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 چکيده

افزایش دانش تلفيق مستقيم با الگوی ساختارگرایی بر الگوی آموزش تاثير مقایسه ،هدف از پژوهش حاضر

لگوی کاربردی برای تعریف، ( به عنوان اTPACKپداگوژیک محتوا ) تکنولوژی بود. چارچوب دانش تکنولوژیک

آزمایشی با دو گروه آزمایش و به منظور اجرای پژوهش از روش شبهکار گرفته شد. هاجرا و ارزیابی تلفيق تکنولوژی ب

نفر از دانشجویان گروه  11کلاس با تعداد نمونه ، دواین منظوربه آزمون استفاده شد. آزمون و پسپيشطرح نيز 

  انتخاب شدند. در ابتدای دوره آزمون ای تصادفیخوشهبرداری نمونه با روش( روژهپتکنولوژی آموزشی )درس 

TPACK های گروهآزمون داده شد. ه به عنوان پيشبرای ارزیابی دانش تلفيق تکنولوژی به دانشجویان هر دو گرو

الگوی آموزش  با اولگروه آزمایش به جلسه(.  41های آزمایشی را دریافت کردند )نمونه برای یک ترم کاربندی

محتوای درس علوم ابتدایی برای شد. داده  آموزشالگوی ساختارگرایی  استفاده ازبا  ممستقيم و گروه آزمایش دو

های داده ،ترمانتخاب شد. در پایان  به عنوان محتوای لازم برای تلفيق تکنولوژی در تدریس آموزش در دو گروه

دو  تاثير نشان داد بين تحليل شد. نتایج حاصل اریانسوکو آزمون تفاده ازبا اس ،آزمونآزمون و پسحاصل از پيش

و ( TPACKدانش تکنولوژیک پداگوژیک محتوا )بر افزایش  الگوی آموزش مستقيم و الگوی ساختارگرایی

 .(P <41/4)داری وجود نداردبرتری معنی های آنمؤلفه

 .معلمان ، دانشجوTPACKش مستقيم، : تلفيق تکنولوژی، ساختارگرایی، آموزکليدیهای واژه
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  و پيشينه مقدمه

ای در مؤسسات آموزشی مورد طور فزایندههاستفاده از تکنولوژی به عنوان یک ابزار آموزشی ب

تجهيز مراکز  گذاری بر رویها در حال سرمایهمدارس و دانشگاه ،رو توجه قرار گرفته است. از این

رغم این اما علی ؛های اینترنتی هستندافزارها و دسترسی به شبکها، نرم افزارهیادگيری از نظر سخت

فرایند یادگيری پذیرفته نشده های سازمانی، تکنولوژی هنوز به عنوان یک ابزار آموزشی در تحمای

ه ویژهانگر آن است که حتی در زمانی هم که تکنولوژی )ببي(. بعضی شواهد 2442، 4)اونزاست

مفيد و مؤثر واقع شود در حد مورد انتظار آن است ، نتوانسته ده شدهاینترنت( در تدریس استفا

 (. 2442، 1؛ سيک 9،2442؛ مک کينی2441و همکاران،  2)هوکات

استفاده از  و نيز اثربخشی دهد که بعضی از عوامل در ميزانوهشی نشان میژمرور ادبيات پ

افزارها، آسانی افزارها و سختت نرممله: دسترسی به منابع، کيفياز ج ؛تکنولوژی در تدریس مؤثرند

ی و نيز ارایانههای دانش ای، زمينهحرفه های ملی و آموزشگاهی، تعهد به یادگيریاستفاده، سياست

اما در ميان تمام این عوامل، نقش معلم و ملاحظه پداگوژی  ؛نقش معلمان در استفاده از تکنولوژی

زشی تربيت معلم های آموبرنامه ،رو (. از این2444، 1تازممواند )ه عنوان مهمترین عوامل معرفی شدهب

این در حالی د. نکناده از تکنولوژی ایفا میسازی معلمان برای استفای در آمادهنقش بسيار ارزنده

های روزافزون در شکوشرغم آموزش معلمان به است که شواهد پژوهشی بيانگر آن است که

 ؛2446 ،6)فيشمن و دیویسبرای فناوری، همچنان ناکام بوده استتربيت معلمان و آماده سازی آنان 

اند که کيد کردهاها تبسياری از پژوهش (.2449 و همکاران، 2؛ براش4333مک کينی و همکاران، 

طوری که در هجدا از هم ب ایرایانههای های تکنولوژی به صورت یک سری مهارتتدریس مهارت

موجبات از شود، يش از خدمت و ضمن خدمت( انجام میيت معلم )پهای رایج ترببسياری از برنامه

؛ 2444، 3فليک و بل ؛ 2444،  2)ورسيداس و مک ایساک است رایانهاستفاده اثربخش از در ناکامی 
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استفاده  ی یادگيریبرا یدر برنامه درس یتکنولوژ يقتلف ،بنابراین(. 2442،  4کهلر، ميشرا و یحيا

  شده است.پيشنهاد تدریس در  یبخش از تکنولوژاثر

مدل های متفاوتی مطرح شده است که در ميان آنها مدلمنظور تلفيق تکنولوژی در تدریس  به

با ادعای ( 2446ارائه شده توسط ميشرا و کهلر ) 2(TPACK) ک پداگوژیک محتوادانش تکنولوژی

ورد توجه قرار گرفته ، ماستفاده مؤثر از تکنولوژی در تدریسارائه روشی نو برای شناخت دانش 

این . ستينی درس برنامه عناصر به شده اضافه عامل کی صرفاًی تکنولوژ ،TPACK براساساست. 

 با تواندیم که ریپذانعطافی ابیارزتعيين نوعی  و مواد ها،روش اهداف، خلقی برامدل 

 به که استی دیجدمدل  ساختار ،در واقع .است ديمف، باشد داشتهی سازگار مختلف رندگانيادگی

ی طراح روش هر با تواندیم . این مدلدارد یبستگ دیجدی هارسانه ریپذانعطاف و متنوع تيماه

 یهااختلاف ،در این ضمن وانطباق یابد  ،شاگردانگرفتن ادگی یچگونبا توجه به  ،یدرس برنامه

  (.2443 ،9ريمکن) دهد قرار توجه مورد را شاگردان نيب یفرد

 استفادهی برا معلمان که را دانش ازی خاص نوعمدل این د یادگيری بر اساس صاحبنظران معتقدن

 ،1دسيوالان وی آنجل ؛2443 همکاران، و 1نگیدور) کندیم فراهم ،دارند ازينی تکنولوژ از مؤثر

2442( . 

. است شده بنا ،دهکر ارائه( 4326) 6شالمن که پداگوژی محتوا دانش مدل اساس بر مدلشالوده 

پداگوژی  دانش راآن  او که استی اژهعلم وی ازمندين موفق سیتدر نمود ادعا( 3264) شالمن

 دانش وی پداگوژ دانشدو نوع  از زیمتمای دانش عنوان به را PCK شالمن. دينام 2(PCK)محتوا 

  .داردی مشترک نقاط مذکور دانش نوع دو هر با ،حال نيع در که کرد نييتب محتوا

. شود سیتدر است قرار که استی موضوع با رابطه در دانش ،محتوا نشدا( 4326از نظر شالمن )

به . است یدرس رشته کی در موجودی هاهیرو و هایتئور م،يمفاه ات،يواقع دانش شامل دانشاین 

به هم  وی سازمانده را اتینظر و هادهیا کهیی است هاچهارچوبمحتوا  دانش ،عبارتی دیگر

ی را شامل درس خاص طهيح هکی لیدلا و شواهد مستندات، ارائه هب مربوط دانش و کندیم مربوط

                                                           
1- Koehler & Mishra   & Yahya 

2- Technological Pedagogical Content Knowledge 
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4- Doering 
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 س،یتدر ندیفرا به مربوطی هایآگاهی پداگوژ دانشدر مقابل، (. 2443 شرا،يم و کهلر)شود می

 در هایتئور نیا چگونه نکهیا ادراک ،نيهمچن وی ريادگی یاجتماع وی شناختی هایتئور

 (PCK، دانش پداگوژی محتوا )این ميان در. دشویم ملاش را دارند کاربردی درسی هاکلاس

 در. باشد هياول دانش دو ازی مجموع تواندینم صرفاً که استی پداگوژ دانش و محتوا دانشعامل ت

 دانش کی نکهیا فهم به را معلم که استی پداگوژ و محتوا دانش ختنيآم هجينت PCK ،عواق

 توانیم ،یعبارت به. کندیم تیهدا، گرددیم ارائه و انطباق ،یسازمانده موزشی آبرا چگونه

 و ادراکات و کندیم سخت ای آسان را خاص مباحثی ريادگی زيچ چه نکهیا افتیدر PCK گفت

 به خود با دیجد مباحثی ريادگی یبرا گوناگونی هانهيزم و نيسن در شاگردان کهی ميمفاهشيپ

ی هادانستهشيپ و محتوا نيب رابطه درک ينهزمویژه،  دانش نیا .شودیم شامل را ورندآیم همراه

 شرا،يم و کهلر)کندیم فراهم را موفق و اثربخش سیتدری برا سیتدر متنوعی هاروش و شاگردان

2443) . 

وجود هبا افزودن عامل تکنولوژی به مدل شالمن بTPACK  مدلبا توجه به گسترش تکنولوژی؛ 

که طورا با توجه به تعریف تکنولوژی اطلاعات، همان( دانش تکنولوژی ر2443کهلر و ميشرا )آمد. 

مطرح  ،اند(تعریف کرده4333NRC,2(4کميته انجمن ملی پژوهش سواد تکنولوژی اطلاعاتی

است.  ایرایانهدانش تکنولوژی فراسوی تصور رایج و سنتی در مورد سواد  ،کنند. از این دیدگاهمی

ر رابطه با چگونگی ساخت تنوعی از امور و آنها معتقدند دانش تکنولوژی درک عميقی را د

ارتباطات و حل کاربری تکنولوژی اطلاعات برای روند پيشرفت اطلاعات، هوظایف مختلف با ب

 (.  2443)کهلر و ميشرا، کند له در کل دوره زندگی فراهم میأمس

                                                           
1- Information Technology Literacy 
2- National Research Council  
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 (2446: دانش تکنولوژیک پداگوژیک محتوا )ميشرا و کهلر، 4شکل 

 

 های زیر تشکيل شده است:از مؤلفه TPACKین اساس، ساختار مدل بر ا

  پداگوژیدانش (PK) های تدریس و یادگيرییندها، رویکردها و روشااز فر ژرف: دانشی 

 ،گيرد. در واقعمیدربرها را برای رسيدن به اهداف آموزشی است. این دانش چگونگی تنظيم روش

دان، مدیریت کلاس، توسعه، اجرا و ارزشيابی از نوعی درک کلی از چگونگی یادگيری شاگر

 شود.  برنامه درسی را شامل می

  تکنولششوژیدانششش(TK): زی آن شششامل دانششش چگششونگی نصشش ، تکنولششوژی در معنششای امششرو

 ؛هشایی است که شامل مهارت رایانه اافزارهای مرتبط بسخت افزارها واندازی و استفاده از انواع نرمراه

 و کاربری اینترنت است. Wordاداره سيستم و کاربرد ابزارهایی نظير  از جمله مهارت در

 دانش محتوای درسی(CK):   و  کننشد  بایشد تشدریس   اندانش موضوع درسی است که معلماین

 .   بياموزندشاگردان 

 پداگوژی دانش تکنولوژی (TPK):     هشای متنشوع موجشود    دانش مشرتبط بشا ششناخت تکنولشوژی

کشه چگونشه   ، آگشاهی از این نشد و همچنشين  ادگيری و تدریس قابل اسشتفاده ای یاهاست که در موقعيت

 های موجود تغيير نماید.  ست در نتيجه استفاده از تکنولوژینحوه تدریس ممکن ا

  دانش تکنولوژی محتوای درسی:(TCK)        این دانشش بيشانگر آن اسشت کشه چگونشه محتواهشای

معلمان نياز دارند نشه    ،شوند. در واقعمربوط میطور دوجانبه به یکدیگر هخاص درسی با تکنولوژی ب

محتوا بشا توجشه بشه    ر چطو که بلکه باید آگاه باشند ؛کنند بدانندتوایی که تدریس میتنها در مورد مح
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توانشد سشاختارهای   مشی  امشروزه ابزارهشای تکنولوژیشک   ون چش  ؛کنشد تغيير مشی  اقتضاهای تکنولوژیک

 درسی را تغيير دهد.  هایموضوع

  محتوا  داگوژیپدانش(PCK) آموزششی بشا   کننده آن است که چشه رویکشرد   : این دانش تعيين

 های محتوای درسی خاص سازگار است.هر یک از گونه

 محتوا  ک پداگوژیکتکنولوژی دانش(TPCK) :  ،دانشی است برآینده از سه نوع دانش محتشوا

دانشش مسشتلزم فهشم عميشق از     هاسشت. ایشن   و تکنولوژی که فراتر از مجموعی از این دانش پداگوژی

طشور سشودمند بشرای سشاختاردهی محتشوای تشدریس اسشتفاده        همفاهيم فوق است کشه از تکنولشوژی بش   

 کنشد.  پذیر مشی را با استفاده از تکنولوژی امکاناین دانش حل مسائل آموزشی  ،به بيان دیگر کند.می

 ر یافت.تغيي TPACKبه منظور سهولت بيان به  TPCKپس از گذشت مدتی واژه 

توان دریافت که مدل می TPACKها و تحقيقات انجام شده در شناخت و تبيين از مطالعه بررسی

TPACK به سوی تلفيق موفق  یبخشبيين تلفيق تکنولوژی راه نویدای نظری در تبا پشتوانه

به عنوان یک تئوری، مدل، رویکرد آموزشی و  TPACKتکنولوژی در برنامه درسی است. امروزه 

کار گرفته شده و در هسسات متعددی بؤز رویکرد ارزیابی از دانش تلفيق تکنولوژی در مني

و همکاران،  4)وانگ نشان داده استبر افزایش یادگيری های خود را های بسياری قابليتپژوهش

را برای  TPACK( 2441) 9هوانگاین تاکيد در حدی است که (. 2441، 2ونزجو دباغ و  2441

سطوح  مجهز کردن مدرسان ،از این رو داند.یادگيری ترکيبی یکی از ضروریات می مندی ازبهره

تکنولوژی در تدریس یکی از برای تلفيق  آنان سازیتوانمند برای TPACKبه دانش  مختلف

با وجود گذشت زمان اندک  و آموزشی دنيا مطرح شده استهای بسياری از نظام مهم در هایبرنامه

ها، رویکردها و نيز عوامل مؤثر در پيشرفت آن قات بسياری در زمينه استراتژیحقياز معرفی آن، ت

مقایسه دو الگوی آموزش مستقيم و ساختارگرایی پژوهش حاضر با  ،راستا ر ایند .انجام شده است

 است. TPACKافزایش دانش  الگوی مناس  برایدر پی یافتن 

یافته و معلم محور است، که بر مانساز یآموزش مستقيم روش آموزش مستقيم: الگوی الف(

ویژه خواندن و ریاضی استفاده به ؛ایجزئيات فرایند آموزش متمرکز است و برای آموزش مدرسه
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2- Debbagh & Jones 
3- Hoang 
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دروس به  ارائه ،د و بر تکرار و تمرین و ارائه بازخوردهای فوری تأکيد دارد. در این روششومی

شود ی توسط معلمان آموزش داده میخوب که به استهای کوچک وار و با گامصورت زنجيره

کند، آموزش مستقيم رویکردی ( بيان می2441) 2گونه که تارور آن(. 2449، 4کافمن )هالاهان و

کند. داشتن اهداف مشخص و دقيق، ارائه پيش ایجاد می "پی در های پیموفقيت"است که 

ه محتوا از ساده به دشوار های کوچک، ارائدهنده، فعال بودن معلم، تنظيم درس در گامسازمان

(، سازماندهی دقيق محتوا، انجام ارزیابی مداوم و نظارت مستمر بر عملکرد یادگيرنده، 4923)سيف، 

های صحيح و اصلاح ( تقویت پاسخ2441، 9آموز )واتکينز و اسلوکامتعامل شفاف معلم با دانش

ذکر شده های آموزش مستقيم (، از جمله ویژگی2441و همکاران،  1های نادرست )کارناینپاسخ

 .است

یند یادگيری به فراگيران اکنترل و نظارت بر فر آموزشدر این نوع ب( الگوی ساختارگرایی: 

شکلی از اکتشاف هدایت شده وجود دارد تا یادگيرندگان با راهنمایی  ،. در واقعدشومی سپرده

و استدلال و تبادل  هااهدیدگگو، ارزیابی وکشف فعال، کاوشگری، بحث و گفت معلم، فرصت

د. در شوجمعی تشویق و حمایت مییادگيری مشارکتی و  ،گرااردر تدریس ساخت .عقيده پيدا کنند

های مهم معلم نقش آسان سازی فرآیند ساخت دانش است. در گرایی یکی از نقشاررویکرد ساخت

کند و به می ایفاکننده را لی است و معلم نقش راهنما و تسهيیند یادگيرنده در مرکز یادگيرااین فر

آموزش به او ارائه شود.  راهنه این که دانش از  ؛شود تا دانش را بسازدیادگيرنده اجازه داده می

فراگيران  تاکنند هایی را طراحی میو تجارب قبلی فراگيران موقعيت هامعلمان با آگاهی از نظر

های آموزشی ها از طریق فعاليتموقعيتین بتوانند به بازسازی یا بسط دانش خود بپردازند. ا

گوی آموزش مستقيم و در مقایسه ال کارورزی ارائه می شود. و ، تهيه گزارشطرحمانند  ،گوناگونی

 4در جدول  که بخشی از آنمواردی را برشمرده ( 2444) 1دورینگ و رابلير گراییالگوی ساختار

 آمده است.
 

                                                           
1- Hallahan & Kauffman  
2- Tarver  

3- Watkins & Slocum 

4- Carnine 
5- Roblyer  & Doering 
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 (2444دورینگ، رابلير و گرایی و آموزش مستقيم ): مقایسه آموزش در الگوی ساختار 4جدول 
 محيط آموزشی الگوی آموزش مستقيم محيط آموزشی در الگوی ساختارگرایی

 استرس فردی  استرس کار گروهی

گاه متفاوت  له و تفکر انتقادی وأمس اهداف جهانی به عنوان حلّ

 برای شاگردان

 اهداف مشخص عينی و یکسان برای کليه شاگردان 

دگيری در اگردان دانش خود را از تجربيات خود در تطبيق یاش

 کنند.زندگی واقعی استخراج می

 .دهدرا به شاگردان انتقال می ییهاها و دانشمعلم مهارت

تر را در زمينه کار های یادگيری سطح پایينشاگردان مهارت

 گيرند.های سطح بالاتر یاد میبرای مهارت

های جدید را یاد نياز برای مهارتهای پيششاگردان مهارت

 گيرند.می

افتد. های مساله محور اتفاق مییادگيری در ضمن فعاليت

 افتد.اکتشاف در یک محيط غنی اتفاق می یادگيری بر اثر

ها به ها و فعاليتاند. ارائهوضوح تعيين شدهمراحل یادگيری به

ر کنند تا مطال  و اطلاعات را به خاطشاگردان کمک می

 بسپارند، بفهمند و نيز انتقال دهند. 

له و اکتشاف أمس پيرامونها یادگيرنده محور و مواد و روش

 است. 

 ها معلم محور هستند. مواد و روش

 

ای بين تکنولوژی و کننده و دو جانبهرابطه تکميل از صاحبنظران معتقدند کهبسياری      

هایی برای دیگری به ارمغان آنها سودمندییکی ازای که اجروریطهب ؛ساختارگرایی وجود دارد

را فعال، مشارکتی، روی مسائل واقعی و پویا ای است که یادگيری آورد. ساختارگرایی نظریهمی

تواند چنين محيط یادگيری را ولوژی دارای ابزارهایی است که میضمن آنکه تکن ؛کندمطرح می

زمانی که از آموزش مستقيم این در حالی است که  .ندفراهم و فرایند یادگيری را تسهيل و تسریع ک

کنند آموزش مستقيم به معنی آموزش از راه روش آید، بسياری از افراد تصور میسخن به ميان می

های آموزش معلم محور دریس از راه سخنرانی یکی از شيوهکه تدر حالی ؛است 4تدریس سخنرانی

نظر فعاليت یادگيرنده را نيز مدّ ،یت معلم تاکيد دارددر ضمن آنکه بر محور آموزش مستقيم است.

صدد پاسخ به این متفاوت در آموزشی با فراهم آوردن دو نوع شرایط ، محققدر این پژوهش دارد.

یادگيری استفاده اثربخش از ساختارگرا یا آموزش مستقيم یک از الگوهای کدامال است که ؤس

 .دهدافزایش می دانشجومعلماندر را  (TPACKمبنای )تلفيق تکنولوژی بر تکنولوژی در تدریس 

ثير دو الگوی آموزش مستقيم و ساختارگرایی بر افزایش دانش أآیا تفاوتی بين ت ،به عبارت دیگر

در الگوی آموزش مستقيم در این پژوهش،  ؟وجود دارد یا خيرTPACK تلفيق تکنولوژی بر اساس

در این پژوهش در کلاسی که  ،کنند. در واقعطی می فعال را در انجام پروژه یروش معلماندانشجو

                                                           
1- lecture 
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به صورت فردی و بر اساس ها به انجام پروژه معلماندانشجو ،شودبا آموزش مستقيم هدایت می

های عينی به های مشخص و دستورالعمل)معلم محور( و بر اساس هدف های مدرسراهنمایی

 دانشجو ،شودالگوی ساختارگرایی هدایت میکه با در کلاسیدر مقابل،  پردازند.ها میفعاليت

یادگيری فعال، کار بر  های کوچک،مشارکت در گروه له،أکار بر اساس یک مسشروع  با معلمان

 پردازند. به فعاليت می است، در محيطی که یادگيرنده محورو  بر روی طراحی اساس اجرا 

 

 روش 

وع الگوی تدریس متفاوت قرار دو نبا  نفری 22دو کلاس  در این پژوهش دو گروه آزمودنی در

نوع پژوهش از نوع  .شدتجزیه و تحليل الگوهای تدریس و نتایج حاصل از تاثير  گرفتند

آموزش با الگوی ساختارگرایی و ) آزمایشیآزمون با دو متغير پس وآزمون پيشبا  4آزمایشیشبه

های گذشته دروس و یا سرفصل فيق تکنولوژی دراز آنجایی که مفاهيم تل .بود (آموزش مستقيم

تلفيق  تدریسآموزش سنتی برای  اصطلاحه معمول و بهشيودانشجویان گنجانده نشده است، 

در عمل امکان استفاده از گروه سنتی به عنوان گروه مقایسه وجود  ،تکنولوژی وجود ندارد. بنابراین

 نداشت. 

که دارای سابقه  تکنولوژی آموزشی دانشجویان رشته گروه از دو ،این پژوهش اجرایبه منظور 

شرایط تدریس در دو گروه از  انتخاب شدند.به عنوان نمونه پژوهش  تدریس بودند )دانشجومعلمان(

، بر اساس اولگروه آزمایش تدریس  شد.نظر زمان تشکيل کلاس و مدرس یکسان در نظر گرفته 

بر اساس الگوی تدریس م دوو گروه آزمایش  تدریس الگوی تدریس مبتنی بر آموزش مستقيم

دست آمده در دو هب هایهمقایسه حاصل از تفاوت در نمر. هدایت شدند مبتنی بر ساختارگرایی

 بود. TPACKافزایش اثر  دو الگوی تدریس بر ، بيانگر ميزان در دو گروه آزمونپس

ابتشدا   پرسشنامهین ا .شداستفاده  )وابسته( ابزار ارزیابی متغير اثرپذیر به عنوان  TPACKپرسشنامه 

گيشری معرفشی   بودند، برای انشدازه مدل کنندگان ر واقع ارائهکه د( 2443) و همکاران 2توسط اشميت

بخشش تفکيشک    هفشت  بشه  و  بر مبنای خوداظهشاری تنظشيم ششده    این پرسشنامه هایسؤال . شده است

بشا   TPACK سششنامه پر هشای سؤال. همچنين، دهدرا تحت پوشش قرار می های آناند که مؤلفهشده

                                                           
1- quasi-experimental 
2- Carnine 
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شد کشه در ایشن پشژوهش    توجه به تنوع محتوای انتخاب شده و یا موضوع تدریس باید تطبيق داده می

شناسم که فهشم مطالش  درسشی    را میهایی من تکنولوژی"برای مثال،  ؛دشبرای محتوای علوم تنظيم 

در  (2442) 4کامشال حسشينی و در تحقيقات پيشين توسط پژوهش، پرسشنامه  " .کندعلوم را آسان می

بشر اسشاس آلفشای کرونبشا       پرسششنامه  ميزان اعتبشار جامعه دانشجویان ایرانی اعتبارسنجی شده است.  

این ميزان بشرای هشر   . دهدنشان میبرای اعتبار  را ميزان قابل قبولیاین رقم،  است. محاسبه شده 23/4

 .استده شبرآورد  64/4تا  21/4بين  پرسشنامههای گروه از مؤلفه

در سشال   دارای سابقه تشدریس  و رشته تکنولوژی آموزشی دانشجویان کليه جامعه آماری پژوهش

توجه به مورد نظر، با  جامعه آماری از جنوب بودند. اسلامی واحد تهراندانشگاه آزاد  4939- 4931

-4931از دانشششجویانی کششه بششرای درس پششروژه در نيمسششال اول   کششلاس دو امکششان اجششرای مطالعششه،

هشا  تعداد هر یشک از کشلاس   نفر و 11شدند. کل حجم نمونه شامل انتخاب ،بودندنام کرده ثبت4939

پژوهش حاضر در معرض کاربنشدی آزمایششی )اجشرای الگشوی     به عنوان حجم نمونه بود که  نفر  22

عمشلاً امکشان تششکيل    از آنجایی کشه   .شدندتدریس آموزش مستقيم و الگوی ساختارگرایی( مطالعه 

هشای تصشادفی درآن مرکشز    با اسشتفاده از نمونشه   در خارج از وقت رسمی برنامه آموزشییک کلاس 

 .شدستفاده ا ای تصادفیخوشه از روش نمونه برداری ،وجود نداشت

به نقل از  (2446) 2اسلاوین کيدأمورد تاساس مراحل  بر آموزش مستقيممراحل اصلی 

مشترک مورد  هایبر اساس ویژگیرایی ساختارگالگوی و ریزی و اجرا شد برنامه( 4923)سيف

 های کوچک،مشارکت در گروه له،أشروع کار بر اساس یک مستوجه ساختارگرایان شامل 

بر اساس ، کار در محيط یادگيرنده محور و یادگيری فعال، کار بر اساس اجرا بر روی طراحی

 : به اجرایی شد 2مندرج در جدول  هایفعاليت

 

                                                           
1- Kamal 
2- Slavin 
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 اربندی آزمایشی در دو گروهمراحل اجرای ک: 2جدول 
 (2)گروه آزمایشی  الگوی ساختارگرایی (4)گروه آزمایشی  الگوی آموزش مستقيم

 TPACKگيری آزمون اندازهپيشاجرای 

 یتکنولوژ قيتلف یاساس ميمفاه و درس اهدافبيان 

 و یتکنولوژ عادرسی، انو یمحتوادر رابطه با  نيازهامرور پيش

 یپداگوژ یاساس ميمفاه

 گروههای چهار نفری تقسيم دانشجویان به 

 و یافتن تکنولوژی مناس موضوع پروژه انتخاب 

 )یادگيری با بحث و انجام کار(با فعاليت گروهی اجرای کار توسط مدرس دستورالعمل ها و ارائه مطال  جدید

های ضروری برای مثالو ارائه  استفاده از تدابير وارسی یادگيری

 درک مفاهيم 

در کلاس و در حضور توسط گروه  اوليه پروژهنسخه  یستدر

 و مدرس  هاگرفتن بازخورد از دیگر گروهو  دانشجویان دیگر 

  ها و اصلاحات با توجه به بازخوردهاادامه فعاليت دانشجویانبه  دادن تمرین مستقل

 از طرف مدرس ارزیابی عملکرد و دادن بازخورد

 پانزده جلسه(پایان )پس آزمون 
 

آزمون در دو گروه آزمایش بر افزایش دانش تلفيق پسهای به منظور تعيين تفاوت ميانگين

  استفاده شد. 4اریانسوتحليل کو( دانشجویان از TPACKتکنولوژی )
 

 نتایج

در گروهی که با  ر توصيفی شامل ميانگين و واریانسها پارامترهای آمادر بخش توصيف داده

دیده بودند و گروهی که با الگوی ساختارگرایی آموزش دیده  موزش مستقيم آموزشآالگوی 

های هافزایش نمر گویای ،های توصيفی در هر دو گروهیافته .(9)جدولشدبررسی  ،بودند

 آزمون بود.آزمون نسبت به پسپيش
 

و های آن در هر دو مؤلفه TPACKآزمون آزمون و پسهای پيشههای توصيفی مقایسه نمرآماره :9جدول 

 گروه آزمایشی

 شاخص ها                  

 آزمون ها
 گروه آزمایشی دو  )ساختارگرایی( گروه آزمایشی یک  )آموزش مستقيم(

 واریانس ميانگين واریانس ميانگين

 آزمونپس آزمونپيش آزمونپس آزمونپيش آزمونپس آزمونپيش آزمونپس آزمونپيش

81/72 دانش تکنولوژی  18/18  81/97  418/19  49/72  21/18  62/81  89/18  

48/71 دانش پداگوژی  22/72  82/86  266/17  86/82  48/71  21/62  81/86  

86/88 دانش محتوا  94/74  21/88  228/78  72/86  12/89  76/18  22/11  

64/71 دانش تکنولوژی پداگوزی  21/72  6/82  988/78  72/89  69/72  19/64  61/24  

81/82 دانش پداگوژیک محتوا  49/77  91/76  284/71  12/81  81/71  11/19  84/64  

94/86 دانش تکنولوژی محتوا  12/81  68/78  924/74  69/87  84/82  61/71  18/72  

حتوادانش تکنولوژیک پداگوژیک م  21/81  94/77  89/81  127/74  84/82  71 29/69  28/66  

                                                           
1- Covariance (ANCOVA) 
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توزیع  های نرمال بودنفروضهها، ابتدا مدار بودن تفاوتیبخش تحليل استنباطی و بررسی معن در     

هشای رگرسشيون در دو   وجود رابطه خطی بشين متغيرهشا و همگنشی ششي      ها،، همگنی واریانسنمرات

ميشانگين در دو گشروه    هشای ههشای نمشر  دار بشودن تفشاوت  بررسی شد. سپس بشرای تعيشين معنشی    گروه

   استفاده شد. از آزمون تحليل کواریانس آزمایشی

در دو  TPACKبر این اساس بود که بين دانش تلفيق تکنولوژی بشر مبنشای   فرضيه کلی این پژوهش 

 ؛گروهی که با الگوی تدریس ساختارگرایی و آموزش مستقيم آموزش دیدنشد، تفشاوت وجشود دارد   

هشای  ؤلفهدر کليه م Fشود، سطح معناداری مقادیر مشاهده می 1طور که در جدول در حالی که همان

TPACK بيش از سطح قابل ق( 41/4بول است> P). که در جشدول فشوق    4ميزان اندازه اثر ،همچنين

بشا   .(2/4کمتر از )اسشت کوچشک    TPACKهایؤلفهدر کليه م ،نشان داده شده است 2با مجذور ایتا

دار بشين دو گروهشی کشه بشا الگشوی تشدریس       ، فرضيه مبنی بر وجشود تفشاوت معنشی   توجه به این نتایج

تایيشد نششده    TPACK هشای  کدام از مؤلفهاند، در هيچدایت شدهرگرایی و آموزش مستقيم هساختا

 است.
 

در دو گروه گوژیک محتوا اتکنولوژیک پددانش هر یک از اریانس برای ونتایج آزمون تحليل کو: 1جدول 

 (df=4)آزمایشی

توان 

 آماری

مجذور 

 ایتا

 سطح

 F معناداری
ميانگين 

 مجذورات

مجموع 

 مجذورات

 هاشاخص                                    

 منبع تغييرات    

 تکنولوژیدانش  121/24 121/24 643/4 196/4 441/4 412/4

214/4  449/4  294/4  443/4  114/2  114/2  پداگوژی دانش 

112/4  421/4  461/4  211/9  146/11  146/11  محتوا دانش 

264/4  421/4  413/4  221/9  231/23  231/23  تکنولوژی پداگوژی دانش 

244/4  444/4  316/4  441/4  492/4  492/4  دانش پداگوژی محتوا 

444/4  444/4  312/4  441/4  424/4  424/4  تکنولوژی محتوا دانش 

914/4  442/4  141/4  119/4  223/49  223/49  دانش تکنولوژیک پداگوژیک محتوا 

 

الگوهای  یک ازال اصلی پژوهش در رابطه با این که کدامؤدر پاسخ به س ،به عبارت دیگر   

توان گفت می ،تاثير بيشتری دارند TPACKتدریس ساختارگرایی و آموزش مستقيم بر افزایش 

                                                           
1- effect size 
2- Eta squared 
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 آنلفه ؤمهفت و  TPACKکدام از این دو الگو برتری معناداری نسبت به دیگری در افزایش هيچ

پداگوژی تکنولوژی پداگوژی، دانش )دانش تکنولوژی، دانش پداگوژی، دانش محتوا، دانش 

 تکنولوژیک پداگوژیک محتوا( نشان ندادند.تکنولوژی محتوا و دانش ا، دانش محتو

 

 در دو گروه آزمایشی تکنولوژیک پداگوژیک محتواميانگين تعدیل شده دانش : 1جدول 
 نوع دانش هاگروه          ميانگين انحراف استاندارد

292/4  461/92  تکنولوژی آموزش مستقيم 

TK 292/2  234/94  اختارگرایی الگوی س 

441/4  611/21  پداگوژی آموزش مستقيم 

PK 441/4  469/21  الگوی ساختارگرایی  

249/4  424/43  محتوا آموزش مستقيم 

CK 249/4  219/24  الگوی ساختارگرایی  

424/4  499/22  تکنولوژی پداگوژی آموزش مستقيم 

TPK 424/4  431/21  تارگرایی الگوی ساخ 

414/4  426/29  پداگوژی محتوا آموزش مستقيم 

PCK 412/4  362/22  الگوی ساختارگرایی  

222/4  929/42  تکنولوژی محتوا آموزش مستقيم 

TCK 222/4  232/42  الگوی ساختارگرایی  

434/4  126/29  تکنولوژیک پداگوژیک محتوا آموزش مستقيم 

434/4  929/22  الگوی ساختارگرایی  

 

هو ب  CKو PKدهد در سه دانش اوليه شامل ها در دو گروه آزمایشی نشان میتفاوت ميانگين

بيش از  ،ها در گروهی که با روش آموزش ساختارگرایی آموزش دیده بودند، ميانگينTKویژه 

های تلفيقی ر حالی است که در مؤلفهد و این دانبود که با روش مستقيم آموزش دیدهگروهی 

TPACK  شامل TPK ،PCK ، TCK  در گروهی که با روش مستقيم آموزش  هاهميانگين نمر

ها کدام این افزایشهيچ که ها نشان داد، تحليل استنباطی دادهکمی بالاتر بود. در هر حال، اندهدید

 (.1دار نبوده است )جدول معنی

 
 گيریبحث و نتيجه

گرایی و الگوی آموزش مستقيم گویای عدم تفاوت بين دو الگوی ساختار ،ج پژوهش حاضرنتاب

های گذشته ود. این در حالی است که در پژوهشب در تدریس در آموزش تلفيق تکنولوژی

نتایج مثال،  برای ؛بيش از الگوهای دیگر بوده استگرایی الگوی ساختارتاکيدات بر اثربخشی 
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( در آموزش علوم، 4334) 2شناسی، یاگریولوژی و روان( در درس فيز4324) 4های گوپالپژوهش

( در مفاهيم ریاضی، عسگری و همکاران 2441) 1( در آموزش ریاضيات، آلسوپ4336) 9شيفر

و  اند. قاسمی( در درس ریاضيات دوره راهنمایی، اثربخشی ساختارگرایی را تایيد کرده4923)

اند که ی بر ساختارگرایی را با شکل سنتی آموزش مقایسه کردههای مبتن( نيز آموزش4939) حسينی

 آموزانی بود که به روش ساختارگرا آموزش دیده بودند. دهنده یادگيری بهتر دانشنتایج نشان

 گرچه ود،جموهای مقایسه با یافتهاین پژوهش در نتایج  ،در زمينه آموزش تلفيق تکنولوژی نيز

؛ کهلر و 2443، 1)ایکپز کندمعرفی می TPACK برای افزایشالگوی ساختارگرایی را مناس  

این الگو و الگوی  اثر ينب معناداریبرتری ولی  ؛(2442، 2و ریو 2446، 6؛ نيس 2442همکاران، 

الگوهای  توجه بررسد به نظر میاگر چه . کندرا مطرح نمی TPACKافزایش  بر  مستقيمآموزش 

آموزش مستقيم و یا  بخشیاثرمورد تاکيد بوده است که  ساختارگرا به حدی در ادبيات پژوهشی

 گاه هدفها هردر اکثر پژوهشدر واقع،  .استاین دو الگو کمتر مورد پژوهش قرار گرفته مقایسه

عنوان گروه گواه مورد ، شيوه آموزش سنتی بهتعيين اثر الگوی ساختارگرایی بوده است پژوهش،

گروه گواه )یا گروه مقایسه( ارائه نشده لی از آموزش سنتی درتعریف و تبيين کامگرفته و توجه قرار

نشان داد که الگوی آموزش مستقيم همانند  حاضر است. این در حالی است که یافته های پژوهش

الگوی ساختارگرایی موج  افزایش دانش تلفيق تکنولوژی دانشجویان شد و برخلاف بسياری از 

پداگوژیک  اختارگرا برای افزایش دانش تکنولوژیکهای پيشين که تاکيد بر محيط سپژوهش

وانگ، ؛ 2442، 3کوین؛ 2443 2براش و سایا؛ 2446ميشرا و کهلر، اند )( را داشتهTPACKمحتوا )

 داری بين تاثير الگوی آموزش مستقيم و الگوی ساختارگرا وجود نداشت. ( تفاوت معنی2443

هایی است. نوبه خود دارای چالشتارگرایی به ساخ از طریق الگوی TPACKیادگيری 

که گرچه دانشجومعلمان  در ضمن پژوهش خود دریافتند( 2441و همکاران ) 44دانگ کهطورهمان

                                                           
1- Gopal 

2- Yager 

3- Schifter 
4- Alsup 

5- Ikpeze 

6- Niess 
7- Reeve 

8- Brush & Saye 

9- Cavin 
10- Dong 



 91 /...مقایسه تأثير الگوهای آموزش مستقيم و ساختارگرایی بر افزایش دانش

 

ای نياز های حرفهولی آنها آموزش ؛داشتندای شدت عقاید ساختارگرایانهبهگروه مورد مطالعه آنها 

نتایج  .به اجرا تبدیل کنند TPACKاز  گيریتشان را در طراحی آموزشی با بهرهتا اعتقادا داشتند

اگر الگوی آموزش مستقيم کند که شگران را به این نکته مهم جل  میاین پژوهش، نظر پژوه

ثر واقع شود. ؤم TPACKتواند به اندازه الگوی ساختارگرایی در افزایش ، میدرستی اجرا شودبه

تی و اجرای روش تدریس سخنرانی و با آموزش سنالگوی آموزش مستقيم  هادر بسياری از پژوهش

شود. این در حالی است که استفاده از آموزش مستقيم ل بودن یادگيرندگان یکسان فرض میمنفع

علم تنظيم شود و این به معنی ریزی متواند بر اساس برنامهمی ،دشکه در این پژوهش اجرا طورهمان

سيف،  :نقل از)4334، فبرگ و کلاریات فعال بودن یادگيرنده نيست. این پژوهش مخالف با نظغير

 مؤکدکنند و فعل تصور میکه آموزش مستقيم را محدود دانسته و یادگيرندگان را من (4923

آموزش مستقيم اگر ( است که 4332) 4کارناین و کامنویی و (2441واتکينز و اسلوکام )اعتقادات 

بندی کردن، شامل استدلال، طبقههای تفکر سطح بالا، مهارتتواند می ،خوب طراحی شده باشد

یکسان  برداشتش دهد. شاید به علت سوءرا افزایمساله ها و حلکردن تعميماستنباط کردن، آزمون

های کمتری در رابطه با آموزش مستقيم با روش تدریس سنتی است که پژوهشنمودن الگوی فرض

 انجام شده است. آن در تدریس يقویژه در آموزش تکنولوژی و تلفهب ؛اثربخشی این شيوه آموزش

تاکيد  ( و آموزش مستقيمسخنرانیی رایج سنتی )این پژوهش بر تفاوت ظریف بين دو الگو 

بتواند مسيری را برای توجه  آموزش مستقيمشاید نتایج مثبت این پژوهش مبنی بر تاثير الگوی . دارد

تسلط،  دریس برای یادگيری حدّهای انواع آموزش مستقيم نظير تدریس هدایت شده، تقابليتبه 

 ویژه یادگيریها و بهکليه زمينه در یادگيری افزایش برایتدریس آشکار و ... و استفاده از آنها 

 های پژوهشکنار دادهجانبی در تحقيقات پيشين و شواهد توجه بهبا تلفيق تکنولوژی باز نماید. 

 تکنولوژیتلفيق  ط غنی برای یادگيریرسد؛ گرچه الگوی ساختارگرایی یک محيبه نظر می ،حاضر

، اندهای فردی و معلم محور آموزش دیدهها به شيوهاما برای دانشجویانی که سال ؛کندارائه می

کند که به نوعی از فواید محيط های جدیدی را فراهم میهای مساله محور و همکارانه چالشمحيط

حسينی و  2444، 2لی تی و) کاهدمیتقيم( )یا آموزش مسساختارگرا نسبت به محيط آموزش محور 

های محدودیتبرخی از سب  بهممکن است  گرفتن تمام این شرایط و دلایل،با درنظر. (2442تی ، 

                                                           
1- Carnine  & Kameenui 
2- Lee & Tee 
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گيری از برای بهره یادگيرندگان و دانش زبان انگليسیسرعت پراینترنت  نياز به اجرایی نظير معمول

و لذا  دشميسر ن در این پژوهش وی ساختارگراگالای هاستفاده از تمام قابليت ،بستر تکنولوژیک

 بدیهی است. تفاوت معناداری بين دانش تلفيق تکنولوژی در دو گروه مورد مطالعه ملاحظه نشد

الگوهای ساختارگرایی و آموزش  بازدارنده کننده وتقویت تعيين عواملتحقيقات بيشتری برای 

اهد بيشتری در تایيد یا تا شو مورد نياز است ثرؤم موزشیهای آالگوها و استراتژی سایرو نيز  مستقيم

 های پژوهش حاضر ارائه شود.ردّ یافته

 تشکر و قدردانی

مقایسه تاثير دوالگوی ساختارگرایی و آموزش مستقيم بر "این پژوهش در قال  طرح پژوهشی   

    م پذیرفته است. و با حمایت مالی دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران جنوب انجا "TPACKميزان 
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