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Abstarct 
The purpose of this study was to identify learning styles in students and to compare them 

with the intended curriculum for social studies at fourth, fifth and sixth grades. The Research 

method was descriptive and analytical surveys. Therefore, according to the nature of the 

research, there were two populations, samples and sampling method. In the first part, the 

population were all male and female students of the fourth, fifth and sixth grade of 

Elementary of West Azerbaijan province (N=145045) in the academic year of 2018-2019. 

1961 students (928 boys and 1033 girls) were selected for sample of study by multi-stage 

cluster sampling. In the second part, the population were all social studies textbooks of the 

fourth, fifth, and sixth grades with focusing on aims, content, teaching and learning activities 

and evaluation. All social studies textbooks of the fourth, fifth, and sixth grades were 

selected for analyzing. The gadering data tools were VARK Learning Styles Questionnaire 

(1998) and VARK Learning Checklists. Results showed that, the highest were related to 

multiple learning styles, and the least percentages were related to aural styles in students. 

Analyzing the curriculum components (aims, content, teaching and learning activities and 

evaluation) showed that in the fourth grade the style of aural was ranked first and visual style 

was in fifth. At fifth grade, the style of virtual was ranked first and the multiple-choice style 

in fifth. Finally, at the sixth grade, the reading / writing style was ranked first and visual style 

was in fifth. Therefore, the preferred learning style of students were multiple style, but the 

preferred learning style in social studies curriculum components were the aural style at the 

fourth and fifth grades and reading / writing style were in the sixth grade.  
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 چکیده
قایسة آن با برنامة های چهارم، پنجم و ششم ابتدایی و مآموزان پایهی در دانشريادگی یهاسبک این پژوهش با هدف شناسایی

، جامعهحقيق دوتبه ماهيت تحليلی است. باتوجه-یشیمايپ انجام گرفت. روش پژوهش درسی قصدشدۀ مطالعات اجتماعی هر سه پایه
یی ابتدانجم و ششم های چهارم، پآموزان دختر و پسر پایهدانش آماری ی وجود دارد. در بخش اول جامعةريگروش نمونه و نمونه

ای ری خوشهگي( بود. برای انتخاب نمونة آماری در این بخش با استفاده از روش نمونه=145045Nاستان آذربایجان غربی )
های درسی رنامهبشامل  دختر( انتخاب شد. در بخش دوم جامعة آماری 1033نفر پسر و  928نفر ) 1961ای نمونه برابر چندمرحله

طالعات اجتماعی م های درسیهای چهارم، پنجم و ششم ابتدایی و نمونة آماری در این بخش شامل برنامهمطالعات اجتماعی پایه
ها از پرسشنامه دهآوری داشدند. برای جمعهای چهارم، پنجم و ششم ابتدایی بود که با استفاده از روش کل شماری انتخاب پایه

ن و روایی های یادگيری استفاده شده است که براساس پيشينه تدویليست وارسی سبک( و چک1998های یادگيری وارک )سبک
خود اختصاص آموزان به شو پایایی آن تأیيد شد. نتایج نشان داد سبک چندگانه بيشترین تعداد و سبک شنيداری کمتر ميزان را در دان

ک شنيداری رتبة که در برنامة درسی مطالعات اجتماعی )هدف، محتوا، روش و ارزشيابی( چهارم ابتدایی سبداده است؛ درصورتی
نجم بود و درنهایت پاول و دیداری رتبة پنجم، در برنامة درسی پنجم ابتدایی سبک شنيداری رتبة اول و سبک ترکيبی دارای رتبة 

وزان سبک چندگانه آمک خواندن/ نوشتن رتبة اول و سبک دیداری در رتبة پنجم بود. بنابراین سبک ارجح دانشدر ششم ابتدایی سب
ایی سبک خواندن/ های درسی مطالعات اجتماعی چهارم و پنجم ابتدایی سبک شنيداری و ششم ابتد)ترکيبی( اما سبک ارجح برنامه

 نوشتن است.
 

 .های چهارم، پنجم و ششم ابتداییی، مطالعات اجتماعی، پایهريادگی یهاسبکبرنامة درسی،  :کلید واژه
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 مقدمه

اند. ها نيز مشمول همين قاعدههای عالم است. انسانهای مهم هستی، وجود تنوع در ميان پدیدهیکی از واقعيت

و انگيزش برای  های آموختن، سبک و سرعت یادگيری، آمادگی و علاقههای ذهنی، روشآموزان ازلحاظ تواناییدانش

شود. های تحصيلی با هم تفاوت دارند. عوامل مختلفی موجب تفاوت ميان یادگيرندگان میکسب دانش و انجام فعاليت

شناسان پرورشی و متخصصان آموزشی را به خود جلب کرده، تنوع های اخير بيشتر از بقية عوامل نظر روانآنچه در سال

 هستند که برای یادگيری گوناگون هاییادگيری رویکردها یا روش هایسبک (.1396های یادگيری است )سيف، سبک

های نظریه(. 2017،  1تنی و ندی سيری)بهترین یادگيرندگان است  یادگيری برای فردمنحصربه هایروش آموزش شامل

گيرند. سبک یادگيری کنند و یاد میهای مختلف به بهترین نحو فکر میدهد افراد به شيوههای یادگيری نشان میسبک

یادگيری است  آموزان نتيجة تعامل آموزش و سبکتواند پيامدهای مهمی برای آموزش داشته باشد؛ زیرا موفقيت دانشمی

 چند یا یادگيرندگان در یک که است این «یادگيری هایسبک»از  استفاده اصلی (. ایده2015، 2)ویلنگام، هوگس و دوبلی

شد )فليپ و  خواهد یادگيری بهبود موجب آنها سبک براساس آموزاندانش بنابراین آموزششوند.  بندیطبقه سبک

 (. 2017، 3ماهالد

ها فرضيات های یادگيری معرفی شده است. این مدلهای اخير، بالغ بر هفتاد مدل مختلف برای تعيين سبکدر بررسی

( 2004، 4شوند )کافيلد، موسلی، هال و اکلستونمتمرکز میهای مختلفی از فراگيران کنند و بر جنبهمتعددی را ارائه می

 آموزان در رویکرد وارک(. دانش1391و همکاران،  سليمیاست ) 5ها، مدل سبک یادگيری وارکیکی از این مدل

 شوند:دادن به محيط یادگيری به چهار دسته تقسيم میبراساس شيوۀ تعامل و پاسخ

ها و صورت نمایش )نمودار، شکلازطریق دیدن و ارائة مطالب آموزشی به آنها به: گروهی از فراگيران که 6دیداری -

 گيرند. تصاویر( که همراه با توضيح بيشتر باشد، بهتر یاد می

دادن و آموزش شفاهی )شنيدن سخنرانی و توضيح(، یادگيری بهتری : گروهی از فراگيران که ازطریق گوش7شنيداری -

 دارند.

نویسی گروهی دیگر از فراگيران که اگر در طی سخنرانی یا خواندن متون نوشتاری یا چاپی، یادداشت :8خواندن/نوشتن -

 برداری کنند، یادگيری آنها بهتر می شود.و نکته

های عملی، تجربی و دستکاری اشيا طی : گروهی از فراگيران زمانی یادگيری بهتری دارند که نمونه9جنبشی/حرکتی -

  (2002، 10را شخصاً انجام دهند )فانگ یک فرایند فيزیکی
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 اطلاعات پردازش و دریافت در افراد به ترجيحات توجه با اگر که اندداده نشان یادگيری هایسبک ها دربارۀپژوهش

، 4؛ لاوليس1989، 3؛ ستل1983، 2؛ اسپيرز1980، 1یابد)موریمی افزایش تحصيلی آنها شود، پيشرفت داده آموزش آنها به

 سیتدر در خوانهم یکردهایرو با آموزاندانش یريادگی هایسبک یوقت» دهدیم نشان، 5براون هایافتهی (.2002

. همچنين سبک یادگيری (1999، 6کانگ) «ابدییم شیافزا آموزاندانش شرفتيپ و زش، عملکرديانگشود، یم هماهنگ

-؛ حسينی1385(؛ به نقل از ميناکاری، 2001کلب ) های مختلف متفاوت است؛ برای مثال نتایج تحقيقاتدر دروس و رشته

آموزان دانش یادگيری هایسبک ( نشان دادند که بين1388) ( و صفری و بذرافشان1379شمس )(؛ رحمانی1377لرگانی )

(، در تحقيق خود نشان 2006)8( و لوجان و دی کارلو2011)7نوژات های مختلف تفاوت وجود دارد.در دروس و رشته

(، جيمز، دیمور 2011)9کوک، سالمونسن، رولی و دیویدسون است. غالب در دانشجویان سبک شنيداری که سبکدادند 

( در تحقيقات خود 2010)13(، دابسون2009)12تانتوی -(، ال2004)11(، مورفی، گری، ستاراجا و بوگرت2011)10و توماس

آموزان در )ترکيبی( است؛ بدین معنی که دانشسبک چندگانه  آموزاندانش بين در یادگيری غالب نشان دادند که سبک

های مختلف همچنين سبک یادگيری در دروس و رشتهگيرند. طور همزمان از چندین سبک بهره مییادگيری خود به

بالاترین ميانگين  که ندنشان داددر پژوهشی  (؛1392) جهانی هاشمی وآزادمنش، عظيميان، ضيغمی  همچنين. «متفاوت است

 سبک (، نشان دادند1394فرهادی ) کياسری و است. رمضانپور، بختياری، شيخینوشتنی  -سبک خواندنیمربوط به 

 (، در پژوهش1388بود. یزدی ) نوشتن -خواندن علوم تربيتی، سبک -شناسیروان دانشکدۀ دانشجویان غالب یادگيری

 -خواندنی شان، سبکادگيری غالب تربيتی، سبک شناسی و علومدانشکدۀ روان دانشجویان که رسيد نتيجه این به خود

ها در که کارکنان سبک شنيداری را بيشتر از دیگر سبک ندنشان داد( 1394و همکاران ) محمدزاده قصر. است نوشتنی

 ( نشان دادند1395دانای طوسی ) و دوست. قادریاند و سبک غالب آنها شنيداری مشخص شداولویت اول خود قرار داده

-گوش و گفتن سخن هایمهارت آموزش از و شده کم توجه نوشتن مهارت درسی زبان فارسی به هایکتاب ساختار در

 است.  شده غفلت دادن

تایج  یادگيری گوناگون نيازهای کردنبرآورده برای ساااازگارکردن مواد آموزشااای دهدمی نشاااان تحقيقات ن

ست. آنها آموزان برایدانش ستلزم امر این سودمند ا ست آن م سيم را آنها شناختی و یادگيری هایسبک که ا شنا  و ب

پرورش یکی از و(. در هر کشاااوری نظام آموزش2002، 14اسااات )پيرکه نياز مطالبی نوع چه برای هر سااابک که بدانيم

بر انتقال ميراث فرهنگی و تجارب بشاااری به نسااال جدید، ایجاد های مهم اجتماعی اسااات. رساااالت این نظام علاوهنظام

ها و درنهایت رفتار کودکان، نوجوانان و جوانان اساات. برای نيل به این اهداف در ها، نگرشتغييرات مطلوب در شااناخت
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(. 1385شاااود )صاااافی، وپرورش کودکان، نوجوانان و جوانان هزینه میهای فراوانی برای آموزشهر کشاااوری سااارمایه

 مالی نيست، بلکه منابع و گوناگون معادن و خوب جغرافيایی عيتموق داشتن به یافته، صرفاً توسع و جامعة سالم ویژگی

)محمدی، کيخا و دارد  مترقی پویا، بانشاااط، زنده و تربيتوتعليم نظام که اساات اییافته، جامعهتوسااعه و سااالم جامعة

های درساای برنامهبنابراین شاايوۀ کارکردن و مر ر بودن در مراکز آموزشاای مسااتلزم شااناخت بهينة (. 1395مقدم،  عليپور

 فرایند در باید زیرا دارند، برعهده سااانگينی وظيفة درسااای ریزانهای یادگيرندگان اسااات. برنامهمتناساااب با ویژگی

(. 1389، یارمحمدیانکنند ) طراحی را تربيتی هایبرنامه جامعه و فرد نيازهای براساااس تا کوشااش نمایند وتربيتتعليم

باشاد و به بررسای  داشاته شاده شاباهتازنظر موضاوع بح  حاضار یبا مطالعه مساتقيم صاورتبه که ایمطالعه تاکنون

 حالت ترینخوشاابينانه در یا نگرفته های درساای مطالعات اجتماعی پرداخته باشااد، انجامهای یادگيری در برنامهساابک

منظر  ا مطالعات اجتماعی ابکت تحليل و بررساای محتوای به تحقيقات از ایپاره در اما منتشاار نشااده؛ آن نتایج تاکنون

(؛ 1395خادمی و همکاران )« های اجتماعیمهارت»شااده اساات. ازجمله شاااخص همچون  پرداخته دیگر هایشاااخص

های لفهرم»(؛ 1395کاظمی ) قنبری، شهبازی و« های زبانیمهارت»(، 1395) محمدظاهری، اميری و حاجيانی« هویت ملی»

شمی و چمنی )« هوش هيجانی سروی« های چندگانههوش ةمرلف»( و 1392عبدی و بابایی ) (؛1392ها صلح اميردهی، خ  م

شرت )بیبيو زمانی،  ست که ماهيت( را می1394ع پدیده مطالعة بر اجتماعی علوم مفاهيم در توان نام برد. این در حالی ا

اسات  متمرکز آن اعضاای هایفعاليت و جامعه یکدیگر، سااختار با آنها ارتباط چگونگی و اجتماعی یافتةسااخت های

 (.1396)سلطانی، 

فراگرفته باشد )صفری و  را آموختن شيوۀ که است موافق یادگيری، فردی امر در شناختی، امروزه هاینظریه بهباتوجه

دهندگان آموزان به غلبه بر تمایل بسياری از آموزششناسایی سبک یادگيری ترجيحی دانش (. بنابراین1388بذرافشان، 

شناخت شيوۀ  ( معتقد است با1999) 2(. بانتا2014، 1کند )فلمينگآموزان کمک شایانی میبرای رفتار مشابه با همة دانش

 آموزش عالی اهداف در راستای کرد تا کمک به آنان توانفراگيران، می یادگيری سبک ارزیابی و اطلاعات پردازش

های یادگيری و ( آنچه مسلم است بدون توجه به سبک1392انصار،  عدلی آذر و عبداللهیگام بردارند )علایی، فتحی

ای مواجه خواهد شد. پس انجام این پژوهش آموزان، نظام آموزشی با مشکلات عدیدهدر دانش هاشناسایی انواع سبک

-آموزان و انطباق برنامههای یادگيری در دانشبيشتر سبکریزان و معلمان و شناسایی هرچهتواند به شناخت بيشتر برنامهمی

به بنابراین باتوجههای فردی کمک شایانی کند. های آنها و درنهایت توجه به رعایت اصل تفاوتهای درسی با سبک

 شود:صورت زیر مطرح میشده، سرالات پژوهش بهمطالب بيان

 آموزان چگونه است؟های یادگيری در دانشوضعيت سبک -1

 پنجمچهارم،  هایپایه موزانآدانش یادگيری هایسبک با اجتماعی مطالعات( قصدشده)درسی  هایبرنامه اندازه چه تا -2

 دارد؟ انطباق ابتدایی ششم و

واندن/ سبک دیداری، شنيداری، خ ؛( ازجمله1987)سبک وارک  4شده در این پژوهش، شامل ی مطرحريادگی سبک

 نوشتن و جنبشی/ حرکتی است.

                                                           
1- Fleming 
2- Banta 

http://researchbt.cfu.ac.ir/?_action=article&au=12769&_au=%D9%87%D8%A7%D8%AF%DB%8C++%D9%85%D8%B5%D9%84%D8%AD+%D8%A7%D9%85%DB%8C%D8%B1%D8%AF%D9%87%DB%8C
http://researchbt.cfu.ac.ir/?_action=article&au=12769&_au=%D9%87%D8%A7%D8%AF%DB%8C++%D9%85%D8%B5%D9%84%D8%AD+%D8%A7%D9%85%DB%8C%D8%B1%D8%AF%D9%87%DB%8C
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 پژوهشروش 
-می       های یادگيری  به ماهيت تحقيق دو روش پژوهش وجود دارد. بخش اول به شناسایی وضع موجود سبکباتوجه

و بخش دوم که به  است یشیمايپ-یفي، توصیهاداده یورآگرد شيوۀازنظر  و یهدف کاربرد  يحپردازیم؛ بنابراین از

کارگيری روش آنتروپی شانون پردازد. توصيفی، ازنوع تحليل محتوا با بههای درسی مطالعات اجتماعی میتحليل برنامه

ی وجود دارد که در ادامه هریک به تفکيک آمده است. ريگروش نمونه و نمونه، جامعهبه ماهيت تحقيقِ دوباتوجه است.

-10یی در دامنة سنیابتداهای چهارم، پنجم و ششم آموزان دختر و پسر پایهبخش اول جامعة آماری شامل کلية دانشدر 

نة آماری با استفاده از است. برای انتخاب نمو 97-1396( در سال تحصيلی =145045Nسال استان آذربایجان غربی ) 12

دختر( انتخاب شد. بدین صورت که  1033نفر پسر و  928نفر) 1961ای نمونه برابر ای چندمرحلهگيری خوشهروش نمونه

قسمت شمال، جنوب و مرکز تقسيم و سپس از هر منطقه یک شهر و از هر شهر سه پایه، و در  3ابتدا شهرهای استان را به 

به تفکيک حجم جامعه  1سر و دو دختر( و برای هر مدرسه در دو کلاس نمونه انتخاب شد. جدول مدرسه )دو پ 4هر پایه 

 دهد. و نمونة آماری را نشان می
 : نمونة آماری به تفکيک 1 جدول

 جنسيت تعداد نمونه به تفکيک هاکلاس تفکيک مدرسه پایه نام شهر وضعيت جغرافيایی

 

 شمال

 

 

 سلماس

 337دختر  222 کلاس  8 مدرسه 4 چهارم

 309پسر  210 کلاس 8 مدرسه 4 پنجم

  214 کلاس 8 مدرسه 4 ششم

 

 جنوب

 

 بوکان

 355دختر  224 کلاس 8 مدرسه 4 چهارم

 295پسر  215 کلاس 8 مدرسه 4 پنجم

  211 کلاس 8 مدرسه 4 ششم

 

 مرکز

 

 اروميه

 (1)ناحيه 

 341دختر  236 کلاس 8 مدرسه 4 چهارم

 324پسر  205 کلاس 8 مدرسه 4 پنجم

  224 کلاس8 مدرسه 4 ششم

 1033دختر 1961 72 36 پایه 9 شهر 3 جمع

 928پسر

 
 

های درسی مطالعات شامل کلية برنامه آماری های درسی مطالعات اجتماعی، جامعةدر بخش دوم یعنی تحليل برنامه -

چهارم، پنجم و شاااشااام اسااات. نمونة آماری این پژوهش شاااامل های اجتماعی )هدف، محتوا، روش و ارزشااايابی( پایه

ساس مطالعات اجتماعی پایه های درسیبرنامه ستفاده ريادگی یهاسبکهای چهارم، پنجم و ششم ابتدایی برا ی وارک با ا

ست. برای تحليل برنامهاز روش کل سبکشماری ا شده( با هریک از  صد سی مطالعات اجتماعی موجود )ق های های در

های تدریس یی شامل اهداف، محتوا، روشابتداهای چهارم، پنجم و ششم پایهدرسی  هادگيری به تحليل محتوای برنامهیا

شد. بدین شيابی کتاب مطالعات اجتماعی پرداخته  ست اهداف مندرج در کتابو ارز سپس محتوا منظور نخ سی،  های در
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اب راهنمای تدریس پرداخته و در بخش ارزشيابی، سرالات های پيشنهادی به تحليل کتکتاب درسی و برای بررسی روش

 های درسی و راهنمای تدریس تحليل شد.شده در کتابمطرح

 

 ابزار پژوهش

 :شد استفاده زیر ابزارهای از هاداده آوریجمع برای پژوهش این در

گویه است. پرسشنامه در  16(؛ این پرسشنامه مشتمل بر 1998ة استاندارد شناسایی سبک یادگيری وارک )پرسشنام -1

 دروس یادگيری توانایی هرکسی -1است. استوار اصل سه بر تدوین یافت که 1998 سال نيوزیلند، در لينکلن دانشگاه

 باشد یادگيرندگان متفاوت یادگيری هایبه شيوه که هنگامی -2 دارد؛ را خود شيوۀ خاص هرکسی دارد، اما را ایمدرسه

 به ادراکات مختلف و حواس نيروی از استفاده با آموزشی محتوای -3 یابد؛می افزایش آنان یادگيریشود، انگيزۀ  توجه

 شنيداری، -2دیداری،  -1شامل:  یادگيری حيطة چهار در سرال شانزده پرسشنامه این شود. درمی گرفته یاد شکل بهترین

 شده طراحی مختلف هایموقعيت در فرد عملکرد برمبتنی سرالات دارد. مهارتی وجود -4و  خواندنی و نوشتاری -3

سنجد می را یادگيری سبک ابعاد از یکی هاگزینه از کدام هر که شده تشکيل چهار گزینه از سرال هر که صورتیاست؛ به

خود  به امتياز بود، یک حيطه هر با مرتبط که هاگزینه از هرکدام دارد. را گزینه یک از بيش انتخاب فرد توانایی هر و

 کسب نمرۀ بيشتر در کند.می کسب را حيطه هر از امتياز صفر حداقل و 16 حداکثر فرد هر ترتيب این به و داده اختصاص

 یک بيشتر از یا دو در که فردیصورتی در بود؛ سبک آن به فرد بيشتر تمایل دهندۀنشان یادگيری سبک انواع از هرکدام

را امينی و  این پرسشنامه .شد گرفته نظر چندگانه در عملکرد با یادگيری سبک حالتدر این  کند، کسب برابر زمينه، نمره

درصد است. در این  /88شده برابر اند که ضریب آلفای کرونباخ محاسبهسازی کردهبومی ( هنجاریابی و26همکاران )

شناسی در داخل کشور تأیيد روان و تربيتی علوم گروه استادان نفر از 4 را پژوهش نيز برای بررسی روایی، پرسشنامه

 شده است. درصد برآورد 8/96کرونباخ استفاده شده که مقدار آن  آلفای از ضریب نيز اند. برای بررسی پایاییکرده
 

 استاندارد شناسایی سبک یادگيری وارکپرسشنامه  نمونة سرالی از :2جدول 

در مورد خرید یک کتاب داستانی جزء قیمت چه چیزی بیشترین تأثیر را روی تصمیم شما به -

 گذارد؟جدید می

 جذابيت کتاب  .أ

 های آنخواندن سریع بخش .ب

 یک دوست آن را به شما توصيه کند .ت

  های مستند زندگی را داشته باشد.ها و تجربيات و مثالداستان .ث
 

مطالعات اجتماعی  های درسااای: در این پژوهش برای تحليل برنامههای درسااای مطالعات اجتماعیتحليل برنامه -2

شااامل  -(1998شااده براساااس پيشااينه و پرسااشاانامة وارک )ليساات تدوینهای چهارم، پنجم و شااشاام ابتدایی، از چکپایه

برای تعيين  استفاده شد. -های یادگيری دیداری، شنيداری، خواندن/نوشتن و جنبشی/ حرکتی و چندگانه )ترکيبی(سبک

ست تدوینروایی محتوایی، چک صاحب 10اختيار شده در لي سی و رواننفر  سی قرار گرفت و نظرات نظر برنامة در شنا
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یابی از پایایی اطمينان منظورطرف دیگر، به ليسااات اعمال و روایی محتوایی آن تأیيد شاااد. ازآنها در طراحی نهایی چک

 شد.برآورد  /88فق آنها های تحليل در اختيار سه پژوهشگر قرار گرفت و درصد تواآمده، کدگذاریدستهای بهتحليل

 
 ليست تحليل محتوایچک :3جدول 

شاخصخرده شاخص  مثال 

 

 دیداری

نقشه ازطریق یادگيری های مختلف را تشخيص دهيد.با استفاده از نقشه مکان   

اشکال /تصویر/عکس  برای درک بهتر تفاوت فصول از تصاویر بهره بگيرید. 

چارت/دیاگرام/نمودار چارت مفهوم یا مطلبی را تشریح و بررسی کنيد./دیاگرام/نموداربا استفاده از    

کردن مشاهده /دیدن /کردن نگاه  با دقت به تصاویر نگاه کنيد. 

دادن نشان  کدام تصاویر هوای سالم را نشان می دهند 

کردن توجه  خوب به آزمایش توجه کنيد.  

 

 

 شنيداری

برای همکلاسيان بگویيد.مزیت تابش نور خورشيد را در کلاس  گفتن  

طور دقيق بيان کنيد.اید، بهآنچه را مشاهده کرده صحبت کردن/ بيان کردن  

 روش کار با اشيا را توصيف کنيد. توصيف کردن

 تأ ير تابش خورشيد بر گياهان را توضيح دهيد. توضيح دادن

وگو کنيد.دربارۀ مصرف درست آب گفت مصاحبه/ گفتگو کردن  

ترها دربارۀ آن سرال کنيد.رگاز معلم یا بز پرسيدن/ سوال کردن  

 انرژی را تعریف کنيد. تعریف کردن

 انواع انرژی را نام ببرید.  نام بردن/ ناميدن/ نام گذاری

صورت شفاهی گزارش دهيد.بعد از انجام آزمایش، نتيجه را در کلاس به گزارش دهی)توضيح کلامی(  

صداهارا بشنوید و آنها تشخيص دهيد.انواع  شنيدن  

 به توضيحات معلم گوش دهيد. گوش دادن

 به سرالات مطرح سر کلاس پاسخ دهيد. پاسخ دادن

 

 

 نوشتن / خواندن

های پيشنهادی خود را بنویسيد.حلراه نوشتن  

دار را فهرست کنيد.انواع جانواران مهره فهرست کردن)نوشتاری(  

ها بنویسيد.گزارشی از واقعيت گزارش نویسی  

 محل قرارگرفتن مایع داخل دماسنج را یادداشت کنيد. یادداشت کردن

کند، یادداشت کنيد.آنچه را معلم بيان می نکته برداری کردن  

 مشاهدات خود را  بت کنيد.  بت کردن)نوشتاری(

اید در کلاس بخوانيد.آنچه از مشاهدات خود  بت کرده خواندن  

 

 

 

 جنبشی

 لپه را از عدس جدا کنيد. چيزی)شی( را از هم جدا کردن

 آب را داخل ليوان بریزید. چيزی را داخل چيز دیگر ریختن

 کتاب را در کتابخانه قرار دهيد. چيزی را جایی قرار دادن

 دماسنج را تکان دهيد. تکان دادن/ لرزش

جا کنيد.وسایل کلاس درس را جابه جابه جا کردن  
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 دمای هوا را بسنجيد.. اندازه گيری کردن

آوری نمونه همچون سنگ، جمع

 برگ و...

های زرد پایيزی را جمع آوری کنيد.برگ  

 در طبيعت قدم بزنيد. حرکت کردن/ راه رفتن/ قدم زدن

 انواع سنگ ها را در طبيعت پيدا کنيد. کشف کردن/ پيدا کردن

دهيد.آزمایش را انجام  انجام دادن  

های درخت روی زمين تلاش کنيد.آوری شاخهبرای جمع تلاش/ کوشش کردن  

 روش کاشت عدس را در کلاس عملاً تجربه کنيد. تجربه کردن

 در کلاس آزمایش کنيد. آزمایش/ امتحان کردن

ر دهيد.ای را به دور یک کتاب انداخته و دو مداد زیرکش قرایک کش حلقه فعاليت کردن  

 از بين دو نمونه یکی را انتخاب کنيد. انتخاب کردن

دست کاری/ درست کردن/ 

 ساختن

 ماشين بادکنکی درست کنيد.

 با توپ بازی کنيد، با شن و ماسه بازی کنيد. بازی کردن

رسم کردن/ کشيدن شکل/ نقاشی 

 کردن

 صورت دوست خود را بکشيد.

وصل کردن)با خط کشيدن چيزی 

وصل کردن( را به چيز دیگر  

 تصاویر مورد نياز را با خط چين بهم وصل کنيد.

 با قيچی پارچه را برش دهيد. کار با ابزار/ استفاده از وسيله

 

 روش اجرا

اخذ مجوز و وپرورش اسااتان آذربایجان غربی و دریافت نامه از دانشااگاه تبریز برای معرفی به سااازمان آموزشبعد از 

ضور در کلاس و معلمان مدیران مدارس ۀانتخاب نمونه، با اجاز شناماجتماعی های مطالعات و با ح س ای پژوهش در ههپر

حساانه، به آنها  ةکنندگان، ضاامن برقراری رابطرکتمشاااجلب همکاری و اعتماد  برایآموزان گذاشااته شااد. اختيار دانش

ته شد که نخست توضيحات ابتدایی مربوط به عات محرمانه باقی خواهد ماند. از آنها خواسلاداده شد که اط اطمينان خاطر

شنامه روش س سخگویی به پر سخکنندها را مطالعه پا صله و دقت پا سپس با نهایت حو سخ  رالیس يچو ه دهند ،  را بدون پا

سخهمنگذارند. ضيحاتی را دربارۀ روش پا سرالات، برای آگاهی دانشچنين، محقق تو آموزان ارائه داد. در این گویی به 

 برای زمان کافیها و اطلاعات در مدارس دخترانه از همکار پژوهشااگر خانم اسااتفاده شااد. آوری دادهبرای جمعپژوهش 

های مناسب آماری ها با استفاده از آزمونها، دادهآوری پرسشنامهپس از جمعها تعيين شد. پاسخگویی و عودت پرسشنامه

های چهارم، پنجم و مطالعات اجتماعی پایه های درساایتحليل شاادند. در بخش دوم کلية برنامه 1ایازجمله تحليل خوشااه

 ليست مناسب تحليل و بررسی شدند.ششم ابتدایی با استفاده از چک

 

                                                           
1- Cluster analysis 
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 هایافته
بندی منظور خوشهای استفاده شد. بهاز روش تحليل خوشه آموزاندانشهای یادگيری برای بررسی وضعيت سبک

های مختلف ای اکتشافی استفاده شد. ازجمله روشهای یادگيری از روش تجزیة خوشهلحاظ سبکآموزان بهمناسب دانش
(، همسایگی متوسط روش 2(، دورترین همسایه )کلينک1ترین همسایه )اسلينکای شامل؛ روش نزدیکتجزیة خوشه

تری برخوردار است به اینکه روش وارد، از نتایج منطقی( هستند. نظر4( و روش وارد )حداقل واریانس3مرکزی )سنتروئيد
 4-4وتحليل استفاده شد که نتایج در جداول دهد، از این روش برای تجزیهها قرار میطور متعادل در خوشهو افراد را به
 آمده است.

 اییافته از تحليل خوشهها یا طبقات تشکيلخوشه :4 جدول

استانداردانحراف  نام خوشه تعداد درصد هاسبک ميانگين   خوشه 
 
 

6/11%  
 

 
 

228 

 
 دیداری

99/1  64/5  1 دیداری 

09/1  42/1  شنيداری 

15/1  93/1  خواندن/ نوشتن 

9712/0  22/1  جنبشی 

24/2  46/1  ترکيبی 
 
 

9/10%  

 
 

213 

 
 

 شنيداری

484//0  3380/0  2 دیداری 

72/1  69/4  شنيداری 

4595/0  3005/0  خواندن/ نوشتن 

6104/0  3286/0  جنبشی 

56/1  33/1  ترکيبی 
 

7/27%  
 

 
 

 
544 

 
خواندن/ 

 نوشتن
 

6757/0  40/1  3 دیداری 
95/1  91/2  شنيداری 

58/1  47/4  خواندن/ نوشتن 

59/1  21/1  جنبشی 

3212/0  9231/0  ترکيبی 
 

6/16%  

 
 

326 

 
 

 جنبشی

8881/0  16/1  4 دیداری 
44/1  3834/0  شنيداری 

12/1  58/1  خواندن/ نوشتن 

90/1  84/5  جنبشی 

3212/0  3321/0  ترکيبی 
 
 

2/33%  

 
 

650 
 

 
 

 ترکيبی
 

16/1  38/1  5 دیداری 
66/1  31/2  شنيداری 

9870/0  81/2  خواندن/ نوشتن 

47/1  41/2  جنبشی 

60/1  07/4  ترکيبی 

                                                           
1- Slink 

2- Clink 

3- Centroid 
4- Ward 
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آموزان براساس ، مشخصات پنج خوشه در جداول آمده است. برای هر خوشه یا طبقه از دانش3به نتایج جدول  توجه با

ميانگين آنها در سبک یادگيری عنوان یا نامی )برچسب( برای آنها تعيين شد. بنابراین در هر خوشه، هر سبکی که دارای 

است که سبک  ( =P%6/11و  =228nذاری خواهد شد. نخستين خوشه )گميانگين بالاتری باشد، آن خوشه با آن عنوان نام

سبک  (=P%9/10و  =213nها دارای ميانگين پایين هستند. در خوشة دوم )یادگيری دیداری دارای ميانگين بالا و بقية سبک

سبک  (=P%7/27و  =544nها دارای نمرات پایين هستند. در خوشة سوم )یادگيری شنيداری دارای نمرات بالا و بقية سبک

و  =326nها دارای نمرات پایين هستند. در خوشة چهارم )یادگيری خواندن/ نوشتن دارای نمرات بالا و دیگر سبک

6/16%P= ) ها دارای نمرات پایين هستند و درنهایت در خوشة سبک یادگيری جنبشی دارای نمرات بالا و در دیگر سبک

ها دارای نمرات پایين هستند. سبک یادگيری ترکيبی دارای نمرات بالا و در دیگر سبک ( =P%2/33و  =650nپنجم )

 آمده است. 1ها با تعداد افراد هر خوشه در جدول عناوین خوشه
 

 ها به تفکيکخوشه فراوانی توزیع جدول: 5جدول 

 درصد تعداد افراد هاخوشه

 12/0 228 دیداری

 11/0 213 شنيداری

 28/0 544 نوشتن/خواندن

 16/0 326 جنبشی

 33/0 650 چندگانه

 100 1961 کل
 

نفر  544نفر شنيداری،  213نفر دیداری،  228به نتایج جدول باتوجه دهد.ها را نشان میخوشه فراوانی توزیع 5جدول 

چندگانه بيشترین به نتایج سبک نفر دارای سبک یادگيری چندگانه هستند. باتوجه 650نفر جنبشی و  326نوشتن/خواندن، 

 تعداد و سبک شنيداری کمتر ميزان را به خود اختصاص داده است.

( تهيه شد و سپس 5آمده برحسب هر مرلفه در جدول )دستهای بهبرای بررسی سرال دوم، نخست مجموع فراوانی

، براساس مرحلة دوم های بهنجارشده درآمد. پس از آنصورت دادههای این جدول براساس روش آنتروپی شانون بهداده

ها به دست آمد و در انتها براساس مرحلة سوم روش مذکور، ضریب اهميت اطلاعات این روش، مقدار بار اطلاعاتی داده

طورکلی بيشترین ميزان توجه و اهميت به کدام سبک تعلق طریق مشخص شود که بهآمده نيز تعيين شد تا بدیندستبه

  آمده است. 6و  5، 4، 3ل دارد. نتایج به تفکيک در جداو
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 سه پایة چهارم، پنجم و ششم ابتدایی مطالعات اجتماعیهای یادگيری در عناصر برنامة درسی فراوانی سبک :6جدول

های یادگيریسبک دیداری شنيداری خواندن/ نوشتن جنبشی ترکيبی  پایه 

  هدف 30 19 9 31 6

 چهارم

 

 محتوا 275 88 30 125 39

 روش 112 16 48 102 27

 ارزشيابی 22 50 7 30 12

 پنجم هدف 17 56 5 33 0

 محتوا 302 99 32 54 72

 روش 95 143 48 176 12

 ارزشيابی 24 47 7 15 8

 ششم هدف 19 37 39 89 0

 محتوا 264 94 52 232 50

 روش 37 135 79 111 10

 ارزشيابی 15 22 13 18 9
 

یادگيری در عناصااار برنامة درسااای مطالعات اجتماعی ازجمله هدف، محتوا، روش و های فراوانی سااابک 6جدول 

 دهد. تفکيک نشان می ارزشيابی در سه پایة چهارم، پنجم و ششم ابتدایی را به
 

 یادگيری وارک های برنامة درسی مطالعات اجتماعی براساس سبکهای بهنجارشدۀ حاصل از تحليل مولفهداده :7جدول

های یادگیریسبک دیداری شنیداری خواندن/ نوشتن جنبشی ترکیبی   

071/0  107/0  095/0  109/0  068/0   هدف 

 چهارم

 

464/0  434/0  319/0  508/0  626/0  محتوا 

321/0  354/0  510/0  092/0  255/0  روش 

142/0  104/0  074/0  289/0  050/0  ارزشيابی 

0 118/0  054/0  162/0  038/0   هدف 

 پنجم

 
782/0  194/0  347/0  286/0  689/0  محتوا 

130/0  633/0  521/0  414/0  216/0  روش 

086/0  053/0  076/0  136/0  054/0  ارزشيابی 

0 197/0  213/0  128/0  056/0   هدف 

724/0 ششم  515/0  284/0  326/0  788/0  محتوا 

144/0  246/0  431/0  468/0  110/0  روش 

130/0  04/0  071/0  076/0  044/0  ارزشيابی 
 

حاصل از تحليل عناصر برنامة درسی مطالعات اجتماعی ازجمله هدف، محتوا،  (Pij)های بهنجارشده داده 7جدول 

ها با استفاده سازی دادهدهد. پس از نرمالروش و ارزشيابی در سه پایة چهارم، پنجم و ششم ابتدایی را به تفکيک نشان می
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دست آمده است. هر مقوله یا سبک ها بهاطلاعاتی و ضرایب اهميت هریک از سبکاز فرمول مرحلة دوم شانون، مقدار بار 

 که دارای بار اطلاعاتی بيشتری باشد، از اهميت بيشتری برخوردار است.

 
 های یادگيری در عناصر برنامة درسی مطالعات اجتماعی سه پایهمقدار بار اطلاعاتی، ضریب اهميت و رتبة سبک :8جدول

  سطوح دیداری شنيداری خواندن/ نوشتن جنبشی ترکيبی

702/0  620/0  695/0  714/0  601/0   Ejمقدار بار اطلاعاتی  

210/0 چهارم  186/0  208/0  214/0  180/0    Wj ضریب اهميت 

 R  رتبه   5 1 3 4 2

413/0  627/0  655/0  794/0  538/0   Ejمقدار بار اطلاعاتی  

136/0 پنجم  207/0  216/0  262/0  177/0    Wj ضریب اهميت 

 R  رتبه   4 1 2 3 5

481/0  639/0  763/0  726/0  451/0   Ejمقدار بار اطلاعاتی  

157/0 ششم  208/0  249/0  237/0  147/0    Wj ضریب اهميت 

 R  رتبه   5 2 1 3 4
 

 

برنامة درسی مطالعات های یادگيری در عناصر مقدار بار اطلاعاتی، ضریب اهميت و رتبة حاصل از سبک 8نتایج جدول 

به نتایج، در تحليل برنامة درسی )هدف، محتوا، روش دهد. باتوجهاجتماعی سه پایة چهارم، پنجم و ششم ابتدایی را نشان می

( دارای 180/0( رتبة اول و دیداری با ضریب اهميت )214/0و ارزشيابی( چهارم ابتدایی سبک شنيداری با ضریب اهميت )

سوی دیگر، در برنامة درسی )هدف، محتوا، روش و ارزشيابی( پنجم ابتدایی سبک شنيداری با ضریب  رتبة پنجم است. از

( دارای رتبة پنجم است و درنهایت در ششم ابتدایی 136/0( رتبة اول و سبک ترکيبی با ضریب اهميت )262/0اهميت )

( دارای رتبة پنجم 147/0ضریب اهميت )( رتبة اول و سبک دیداری با 249/0سبک خواندن/ نوشتن با ضریب اهميت )

 آمده است. 5ها به تفکيک در جدول است. سایر ضرایب و رتبه
 

 های یادگيری در برنامة درسی قصدشده مطالعات اجتماعیآموزان با سبکهای یادگيری دانشمقایسة وضعيت سبک :9جدول 

های یادگيری در برنامة درسیرتبة سبک  

 مطالعات اجتماعی
های سبکوضعيت 

آموزاندانش یادگيری  

 

 

هاسبک  

 

 چهارم پنجم ششم

 رتبه
ضریب 

 اهميت
 رتبه

ضریب 

 اهميت
 رتبه

ضریب 

 اهميت
 درصد رتبه

5 147/0  4 177/0  5 180/0  4 12/0  دیداری 

2 237/0  1 262/0  1 214/0  5 11/0  شنيداری 

1 249/0  2 216/0  3 208/0  2 28/0  نوشتن/خواندن 

3 208/0  3 207/0  4 186/0  3 16/0  جنبشی 

4 157/0  5 136/0  2 210/0  1 33/0  ترکيبی 
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پردازد. های درسی مطالعات اجتماعی میآموزان و برنامههای یادگيری در دانشبه مقایسة وضعيت سبک 9جدول 

شنيداری ( و سبک 33/0ترتيب سبک ترکيبی در رتبة یک )آموزان بههای یادگيری دانشاساس در وضعيت سبکبراین

های درسی مطالعات اجتماعی های یادگيری در برنامه( قرار دارد؛ این در حالی است که رتبة سبک11/0در رتبة پنجم )

( قرار دارد. در برنامة درسی مطالعات 180/0( و سبک دیداری در رتبة پنجم )214/0پایة چهارم، سبک شنيداری رتبة اول )

( و درنهایت در برنامة 136/0( و سبک ترکيبی در رتبة پنجم )262/0رتبة اول )اجتماعی پنجم ابتدایی سبک شنيداری 

( را دارد. 147/0( و سبک دیداری رتبة پنجم )249/0ششم سبک نوشتن/خواندن رتبة اول)درسی مطالعات اجتماعی پایة 

  کند.نيز انی موضوع را تأیيد می 1نمودار 

 

 
 های یادگيریسبک تياهم بیضر نیو کمتر نیشتريب :1نمودار 

 

 گیریبحث و نتیجه

طورکلی سبک ای استفاده شد. نتایج حاکی از آن است که بهاز روش تحليل خوشه یريادگی یهاسبکبرای شناسایی 

ها باید گفت سبک تعداد و سبک شنيداری کمتر ميزان را به خود اختصاص داده است. در تبيين یافته چندگانه بيشترین

طور آموزان در یادگيری خود بهسبک چندگانه )ترکيبی( است؛ بدین معنی که دانش آموزاندانش بين در یادگيری غالب

(، مورفی 2011(، جيمز و همکاران )2011گيرند. نتایج حاصل با نتایج کوک و همکاران )همزمان از چندین سبک بهره می

آموزان از سبک یادگيری ب دانشجویان و دانشبر اینکه اغل( همسوست، مبنی2009تانتوی ) -(، ال2004و همکاران )

(، ترجيحات چندوجهی برای یادگيری 2007کارلو ) -کنند. براساس دیدگاه سلاتر، لوجيان و دیچندوجهی استفاده می

 ها در حين یادگيری است. دليل استفادۀ آنها از تمامی حسبه

اجتماعی )هدف، محتوا، روش و ارزشيابی( چهارم و پنجم از سوی دیگر نتایج نشان داد که در برنامة درسی مطالعات 

شتن در رتبة اول قرار دارد. به عبارتی می سبک خواندن/ نو شم ابتدایی  ش شنيداری و در  سبک  توان گفت برنامة ابتدایی 

است. در  بر سبک خواندن/ نوشتنبر سبک شنيداری و ششم ابتدایی بيشتر مبتنیدرسی چهارم و پنجم ابتدایی بيشتر مبتنی

گيرند، تعدادی می یاد بهتر اطلاعات نمایشااای ارائة و دیدن طریق برخی ا آموزانبين دانش ها باید گفت درتبيين یافته
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شتاری متون و خواندن بردارینکته گيرند؛ برخی ازطریقمی یاد بهتر شفاهی آموزش و دادنگوش ازطریق و  یا چاپی نو

ستکاری و عملی، تجربی هاینمونه انجام تعدادی ازطریق شيا د گيرند و تعدادی از می یاد بهتر فيزیکی فرایند طی یک ا

های درسی حاکی از آن است که سبک ارجح در برنامه کنند. نتایج حاصل از این تحقيقترکيبی از این موارد استفاده می

ست. به عبارتی برنامه شنيداری ا سبک  سی مطالعات اجتماعی چهارم و همطالعات اجتماعی چهارم و پنجم ابتدایی  ای در

دادن و آموزش شفاهی همچون شنيدن و توضيح کلامی است. نتایج حاصل تا حدودی پنجم ابتدایی بيشتر ازطریق گوش

سبک بر اینکه ( همسوست، مبنی2006( و لوجان و دی کارلو )2011(؛ نوژات)1392و همکاران ) محمدزاده قصربا نتایج 

ست؛ ا شنيداری، غالب سبک ارجح در برنامه ینا شان داد  ست که نتایج ن شم در حالی ا ش سی مطالعات اجتماعی  های در

شتر شم ابتدایی بي ش سی مطالعات اجتماعی  ست. به عبارتی در برنامة در شتن ا سبک خواندن/ نو  و بردارینکته ابتدایی 

شتاری متون خواندن صل تا حدودی با نتایج  نو ست. نتایج حا ضانپورو  (؛1392و همکاران ) منشآزادیا چاپی مطرح ا رم

ندنیغالب سااابک بر اینکه ( همساااوسااات، مبنی1388( و یزدی )1394همکاران ) تایج نوشاااتنی  -خوا با ن ما  اسااات؛ ا

 نوشتن مهارت بهزبان فارسی درسی  هایکتاب اند در ساختار( همسو نيست که گفته1389دانای طوسی) و دوستقادری

دليل ناهمسانی است. شاید این ناهمسویی به شده غفلت دادنگوش و گفتن سخن هایمهارت آموزش از و شده کم توجه

آموزان در دانش یادگيری هایساابک دهد بينهای درساای باشااد؛ زیرا نتایج تحقيقات نشااان میهای و کتابنوع برنامه

لب،  قات ک تایج تحقي له ن فاوت وجود دارد، ازجم ق1995؛ فيلبين، 2001دروس مختلف ت به ن کاری،  ل از؛  نا ؛ 1385مي

سينی شان)1379شمس ) (؛ رحمانی1377لرگانی )ح صفری و بذراف سبک1388( و  شان از وجود متفاوت بودن   های( ن

 آموزان در دروس مختلف دارند.دانش یادگيری

آموزان بيشتر براساس سبک ترکيبی ها حاکی از آن است که سبک ارجح در دانشنهایت اینکه نتایج بررسی و در

های دهندۀ آن است که در برنامههای موجود مطالعات اجتماعی و تحليل آنها نشاناست؛ این در حالی است که بررسی برنامه

های درسی قصدشدۀ مطالعات اجتماعی بيشتر سبک شنيداری و نوشتن/خواندن غالب است. بنابراین براساس نتایج، برنامه

آموزان و نظام آموزشی به تواند مشکلاتی را برای دانشه این مسئله میآموزان همسو نيست کدرسی با سبک ارجح دانش

 همراه داشته باشد. 

سی باید بهبرنامه سخگونههای در شوند که پا شند. بدین معنی که زمانی که گوی نياز فعلی دانشای طراحی  آموزان با

های ارزشااايابی از تأکيد دارد، روش ای اسااات که بر یادگيری شااانيداریگونههای تدریس در نظام آموزشااای بهروش

رسد، نوعی ناهمخوانی در طراحی ای نباشد که بر عمل و تجربه تأکيد داشته باشد. آنچه به نظر میگونهآموزان نيز بهدانش

صلی برنامه صر ا سی، چنانچه نوعی ناهمخوانی بين عنا سی وجود دارد. بنابر نظر کلاین در قلمرو طراحی برنامة در های در

محمدزاده  ، غناییشود )رو میاصر برنامة درسی وجود داشته باشد، برنامة درسی در اجرا با ناهماهنگی و آشفتگی روبهعن

برانگيز در برنامة درسااای دورۀ ابتدایی، های اصااالی و چالشامروزه یکی از حيطه  (.1393، حجار وپاک مهر  ، قصااار

( که این مسئله 1395فر و سراجی، آموزان است )حسنی، عنایتی نویندادن آنها به دانشی و نحوۀ آموزشموضوعات درس

های های یادگيری در برنامهها )سبککردن این سبکهای درسی و هماهنگهای یادگيری در برنامهبا شناخت بهتر سبک

سی( با توانایی سبکدر ست.آموزان بهبودپذهای یادگيری دانشها و  سی هایبرنامه ازآنجاکه یر ا نيازها و  به نيل در در
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 موفقيت به های کمکراه بنابراین از (،1389سهيلا،  و عمران، چهارباشلوشوند )صالحیمی تدوین آموزاندانش مطالبات

و ارجحيت های یادگيری انواع سبک از ریزان، متخصصان و معلمانطرف آگاهی برنامه یک آموزان، ازو مطالبات دانش

ها در یافتن از ارجحيت ساابکدیگر، معلمان باید با آگاهی طرف های درساای مدارس اساات و ازها در برنامهاین ساابک

 سازند. آموزان فراهمتر در دانشا ربخش و بهتر یادگيری برای را لازم هایزمينه و های موجود اقداماتبرنامه

 

 تحقیق هایمحدویت

های این پژوهش رو بوده است. یافتههایی روبهها، با محدودیتپژوهش مانند سایر پژوهشدر پایان باید گفت این  

ها به های چهارم، پنجم و ششم ابتدایی است که در تعميم یافتههای درسی مطالعات اجتماعی پایهمحدود به تحليل برنامه

کننده ازقبيل شرایط شتن کنترل متغيرهای مداخلهنداچنين امکانها با محدودیت مواجه است؛ همها و پایهسایر برنامه

 اقتصادی و هوش کلی آزمون شوندگان.، محيطی

های درسی در مقاطع مختلف انجام شود تحقيقی با همين عنوان و همين روش دربارۀ سایر برنامهپيشنهاد میپيشنهادها:  

درسی مطالعات اجتماعی در پایة چهارم و پنجم های حاصل از این پژوهش و ازآنجاکه در برنامة گيرد. با عنایت به یافته

آموزان سبک یادگيری ابتدایی سبک شنيداری و در پایة ششم ابتدایی سبک خواندن/ نوشتن ارجح است، سبک رایج دانش

آموزان هماهنگ باشد تا یادگيری مر رتر یج دانشهای راهای درسی، با سبکشود برنامهچندگانه است؛ بنابراین پيشنهاد می

 تری شکل گيرد و پيش برود.و عميق

 

 منابع

های یادگيری بررسی همبستگی سبک (.1392) حسن.، هاشمیجهانی و رضا، ضيغمی ؛جليل، عظيميان ؛یاسين، زادمنشآ

  ا استفاده از الگوی وارک.های دانشجویان پرستاری و مامایی دانشگاه علوم پزشکی قزوین ببا برخی ویژگی

 .35-27، (1) 2 .آموزش پرستاری نامةفصل

ای کتاب درسی مطالعات تحليل محتوای مقایسه. (1395، محمدظاهری. )محمدظاهری، ابراهيم؛ اميری، سيدرضا و حاجيانی

 اول راهنمایی تحصيلی سابق ةهای درسی تعليمات اجتماعی پای( و کتاب1393) اول ةمتوسط ۀهفتم دور ةاجتماعی پای

 (، 2)1، درسی ریزیبرنامه در کیفی هایپژوهش نامةفصل. ( ازمنظر هویت ملی1390ّ)

165-145. 

مهندسی و علوم -های یادگیری دانشجویان سه رشتة پزشکی، فنیمقایسة بین سبک(. 1377حسينی لرگانی، مریم. )

 علامه طباطبایی.نامة کارشناسی ارشد. دانشگاه . پایانانسانی

تحليل محتوای کتاب مطالعات  (.1395) سيروس.، منصوری و رضا، جهرمیناصری ؛مهدی، محمدی ؛محسن، خادمی

، (2) 32 .پژوهشی تعلیم و تربیت -علمی ةنامفصلهای اجتماعی . های مهارتاجتماعی ششم ابتدایی برحسب مرلفه

130-113. 

ششم  ةتحليل محتوای کتاب کار و فناوری پای(. 1394) بی عشرت.، هادی و زمانی، بیمصلح اميردهی؛ مهوش، خسروی

 .36-56 (، 3)1، پژوهینامة آموزشفصل. گاردنر و ميزان فعال بودن ةهای چندگانهوش ةابتدایی براساس مرلف
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http://researchbt.cfu.ac.ir/?_action=article&au=12769&_au=%D9%87%D8%A7%D8%AF%DB%8C++%D9%85%D8%B5%D9%84%D8%AD+%D8%A7%D9%85%DB%8C%D8%B1%D8%AF%D9%87%DB%8C


 30 /و همکاران بهاالدین کریمی سيد /... زان و مقایسة آن با برنامة درسی آموی در دانشريادگی یهاسبک شناسایی

 

  

های شخصیتی و سبک یادگیری در چهار رشتة پزشکی، فنی مهندسی، مقایسة تیپ(. 1379رحمانی شمس، حسن. )

 نامة کارشناسی ارشد.. پایانعلامه طباطباییتهران: دانشگاه  .هنر و علوم انسانی و دانشجویان زن و مرد 

 سبک و یادگيری سبک (. رابطة1394) کياسری، سميه و فرهادی، فرهاد.رمضانپور، انسيه؛ بختياری، ابوالفضل؛ شيخی

 آموزش انجمن نامةفصلتهران.  دانشگاه تربيتی علوم -شناسو روان مهندسی -فنی هایدانشکده دانشجویان تفکر

 .219-193(، 2)7، ایران عالی

نامة فصلدرسی.  برنامة نظریة در کثرت و مفهومی، پيچيدگی تقليل استعاره؛ تا گراییفنی (. از1396سلطانی، اصغر. )

 .1-30 ؛(2)12 26 اصفهان، دانشگاه شناسیروان و تربيتی علوم ، دانشکدۀآموزشی نوین رویکردهای

و  جواهر ،خواجوی خانافرا؛ ، خسااروی مریم؛، جندقيان ليدا؛، شاامسهادی؛ ، پيمان ؛، جميلصااادقی فر؛ محمد، سااليمی

سی سبک(. 1391) محمد.، عبا سی  شگاه VARKهای یادگيری برر شجویان دان شکی در دان صفهان علوم پز مجلة . ا

 .1224-1216 (7)، 8، تحقیقات نظام سلامت

 . تهران: نشر دوران.شناسی یادگیری و آموزششناسی پرورشی نوین: روانروان(. 1396سيف، علی اکبر. )

انتشارات سازمان مطالعه و  :. تهرانوپرورش ابتدایی، راهنمایی تحصیلی و متوسطهآموزش(. 1385صافی، احمد. )

 ها )سمت(.تدوین کتب علوم انسانی دانشگاه

-کتاب در های فرهنگ کارمرلفه ای مقایس (. بررسی1389هاشمی. ) سهيلا، و چهارباشلو، حسين عمران، ابراهيم؛صالحی

پياپی ، دانشگاه شاهد اجتماع و رفتار، تربیت دوماهنامة دانشورتدریس مربيان،  روش و ابتدایی دورۀ درسی های

42 ،173-194. 

آموزان دوره متوسطه دانشهای یادگيری با پيشرفت تحصيلی بررسی رابطه سبک(. 1388صفری، یحيی و بذرافشان، آذر. )

 .30-17(، 4)2، رهیافتی نو در مدیریت آموزشی. در درس زبان انگليسی شهر شيراز

راهنمایی  ۀورهای درسی مطالعات اجتماعی و علوم تجربی دتحليل محتوای کتاب (.1392عبدی، علی و بابایی، بهاره. )

 .31-1(، 2)3، های برنامة درسیپژوهش. های هوش هيجانیبراساس مرلفه

 دانشگاه دانشجویان تحصيلی عملکرد بينی(. پيش1392انصار، وحيده.)عدلیآذر، اسکندر و عبداللهیعلائی، پروانه؛ فتحی

، (1) 8، 17، نوین آموزشی رویکردهاینامه فصلیادگيری.  شناختی هایشيوه و انتقادی نگرش تفکر براساس تبریز

89-104 

های آموزش مهارت های زبانی )خواندن، نوشتن، اهداف و مرلفه(. مطالعة 1395. )طوسی، مریمدانای و قادری دوست، الهام

-65 ،35، شمارۀ های آموزشینوآوریة ایران. متوسط ۀرنامة درسی زبان فارسی دورگوش دادن و سخن گفتن( در ب

23. 

تحليل محتوای کتاب مطالعات اجتماعی پنجم دبستان از لحاظ (. 1395مجد، زهرا. )و کاظمی شهبازی، اصغر قنبری، مهدی؛

 .31-46، 3شمارۀ  مشاوره، و تربیتی علوم آموزش در پویش نامةفصل. های زبانیميزان توجه به مهارت
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شناسایی  (.1394) رضا.، اسدی و داود، سميه، رحمانی، آبادیسميه، بهمن، کوشک مهدیابراهيمی ؛اعظم، محمدزاده قصر

های ضمن منظور تطابق با محتوای الکترونيکی آموزشهای یادگيری کارکنان دانشگاه علوم پزشکی مشهد بهسبک

 .29-11، (1) 4. ادگیری الکترونیکییدانشگاهی  ةمجلخدمت. 

 درسی ریزیبرنامه رویکرد متعادل با برنامة درسی (. طراحی1395مقدم، خدیجه. ) محمدی، یحيی؛ کيخا، عليرضا و عليپور

 .109-135 ،32، اسلامی تربیت و تعلیم مسائل در پژوهشمعنوی.  و فطری

دانشجویان.  در یادگيری شناختی هایسبک مقایسة و 91 ایزالم سنجیروان هایویژگی (. بررسی1385ميناکاری، محمود. )

 .29-39(، 1)1. معاصر شناسیروان مجلة

های هوش راهنمایی تحصيلی براساس مولفه ۀهای درسی دورتحليل محتوای کتاب(. 1392هاشمی، سهيلاو چمنی، ویدا. )

 .124-99، 45؛ آموزشی هاینوآوری. محور مایر و سالوویهيجانی الگوی توانایی

-، روانمبانی فلسفی-ریزی درسیماهیت برنامه :ریزی درسیاصول برنامه(. 1389.)، محمدحسينیارمحمدیان

 .کتاب ۀ: یادوارتهران .شناختی برنامهشناختی و جامعه

الزهرا  دانشگاه های مختلفدانشکده دانشجویان یادگيری هایسبک و هامقایسة شيوه و (. بررسی1388).منور یزدی، سيده
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