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Abstract 

The purpose of this study was to investigate the role of multicultural education in the 

mathematics curriculum of elementary school. For this purpose, the qualitative content 

analysis method was used to study the mathematics textbooks of the first grade. The 

sample and population in this study were equal and consisted of first grade 

mathematics textbooks that have changed since the document of fundamental 

development. In order to analyze the information, mathematical books were coded and 

categorized according to the theoretical foundations. Finally, by aggregating the 

categories, three main themes emerged: presentation of multicultural mathematical 

knowledge, constructing multicultural mathematical knowledge, and improving 

multicultural attitudes. Results showed that the amount of attention paid to the themes 

of multicultural education in books, especially in the first grade, was negligible. Also, 

the quality of attention to it is not appropriate, as it is often unrelated to the real 

cultural world of students, whether national or international, or is used in books in a 

way that is usually eliminated during teaching 
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 چکيده

تدایی انجام شده اول اب ۀدرسی ریاضی دور ۀپژوهش حاضر با هدف بررسی جایگاه آموزش چندفرهنگی در برنام

اول  ۀدور های درسی ریاضیکتاب ۀمطالع برایار )قياسی( دهتبه این منظور، از روش تحليل محتوای کيفی ج ؛است

های تحليل اطلاعات، کتاباین  رایب .بود استفاده شد. نمونه و جامعه در این پژوهش با هم برابر 1395-96چاپ  ابتدایی

. درنهایت از تجميع مقولات، سه مضمون اصلی شدند بندیکدگذاری و مقوله هوطمرببه مبانی نظری ریاضی باتوجه

دانش چندفرهنگی ریاضی، ساخت دانش چندفرهنگی ریاضی و بهبود نگرش  ئۀارا حاصل شد که عبارت بودند از:

 ۀص در پایخصوها، بهآموزش چندفرهنگی در کتابمضامين نتایج نشان داد ميزان کمّی توجه به چندفرهنگی ریاضی. 

به دنيای فرهنگی واقعی  زیرا اغلبْ ؛بر این، کيفيت توجه به آن نيز مناسب نبوده استاول، ناچيز بوده است. علاوه

معمولًا ها استفاده شده است که روشی در کتابالمللی اتصال ندارد و یا بهبين در بُعد عد ملی و چهآموزان چه در بُدانش

  شود.در جریان تدریس حذف می

  .درسی ریاضی ۀآموزش چندفرهنگی، برنام واژگان کليدی:

 

                                                           
 نویسنده مسئول *
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  مقدمه

ای پيچيده از دانش، عقيده، هنر، اخلاق، قانون، رسم و هر نوع عادت و ویژگی دیگری است که مجموعهفرهنگ 

 درک امور، برایهای مشترکی پيچيده، راه ۀکند که درون این مجموععضوی از جامعه کسب می عنوان  انسان به

م متعارف، بروز و ظهور احساسات، هفهم واقعيت یا ف بارۀدهی، استفاده از زبان، تفکر دربندی، پاداشیادگيری، طبقه

 ؛ بنابراین(2000، 1)ژوزف استفاده از زمان و مکان، اشتغال به کار و سرگرمی و رویارویی با یکدیگر وجود دارد ۀنحو

 ییارتباطی تنگاتنگ و متقابل دارد. این امر به این معنی است که ازسو ای با فرهنگْآموزش و یادگيری در هر جامعه

 متأثر از فرهنگ جامعه است خودْ توان محصول آموزش قلمداد کرد و ازسوی دیگر، فرایند آموزشْفرهنگ را می

 . (1391)صادقی، 

نزدیکی و تعامل بين  رایسب بها بر یکدیگر، سازوکاری منارفتن مرزها و تأثير فرهنگعلاوه، امروزه با ازبينبه

 ، اصطلاحی است که در پاسخ به این نياز توسعه یافت.2(. آموزش چندفرهنگی1389)صادقی، نياز است  هافرهنگ

آن را نوعی رویکرد آموزشی دانسته که  بود که آموزش چندفرهنگی ۀ( یکی از پيشتازان در حوز1981) 3بنکس

ی اهاصلاح مفاهيم عمد های آموزشی خود را درجهت شناسد و سياستسميت میتنوع قومی و فرهنگی در جامعه را به ر

 کند. تنظيم مینظير هویت، از خودبيگانگی، تعصب، قوميت و نژاد 

فردی،  ۀ( معتقد است رشد و توسع2006) 4ایجاد وفاق، صلح و اتحاد است. گای هدف از آموزش چندفرهنگی

های اصلی و اصلاح ها، توانمندی در مهارتها و ارزشفرهنگی، تبيين نگرش سواد قومی و ۀهای اجتماعی، توسعمهارت

( نيز هدف اصلی آموزش چند فرهنگی را عدالت 2006اجتماعی، از اهداف آموزش چندفرهنگی است. بنکس )

ش حداکثررساندن توانمندی یادگيرندگان و کاهش تبعيض در آموزهای برابر آموزشی و بهاجتماعی و ایجاد فرصت

 اند. دیم

کند از رویکرد چندفرهنگی به آموزش از چند جهت برای یادگيرندگان مفيد است. این امر به آنان کمک می

تر عکند درک جامها مبارزه کنند. همچنين کمک میبا کليشه ،قومی آگاه شوند و به این ترتيبمشترکات درون و برون

( نيز کاهش ترس و 2012) 6دیویس، فياک و بوی(. 2010، 5ند )ونالاینناقوام مختلف به دست آورد ازتری بينانهو واقع

همچنين این رویکرد موجب رشد شناختی و اجتماعی اند. تفاوتی شخصی را از مزایای آموزش چندفرهنگی برشمردهبی

آنان با  ۀالانهای تفکر، درگيری فععلاوه، گسترش مهارتبه (.1391شود )عراقيه و فتحی واجارگاه، یادگيرندگان می

تر از همه پيشرفت تحصيلی تفکر انتقادی و مهم ۀنفس، توسعآموزان، ارتقای عزت پذیرکردن دانشیادگيری، جامعه

 (. 1395احمدی، نادری، شریعتمداری و سيف نراقی، دنبال خواهد داشت )عبدلی سلطانآموزان را بهدانش

فارس، ترک،  اکنون نيز اقوام مختلف ام مختلف بوده است و همکشور ایران از دیرباز محل زیست اقوازسوی دیگر، 

 کنندیهای متفاوت در آن زندگی مها و فرهنگلر، کرد، بلوچ، ترکمن، لک، طالشی، تاتی، ارمنی و عرب با زبان

ل مهاجرت زا و محصوو این امر برون چندفرهنگی دانست ایجامعه توانایران را می ۀجامع ؛ بنابراین(1383)حاجيانی، 

طراحی  به سيستم آموزشی متمرکز در ایران، توجه طرفی با از .(1393)مکرونی و بلندهمتان،  نيست؛ بلکه ذاتی است

                                                           
1- Joseph 
2- multicultural education 

3- Banks 

4- Gay 
5- Venalainen 

6- Davis, Phyak & Bui 
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های قومی و فرهنگی حساس و ایران خنثی نباشد و به تفاوت ۀها و تنوعات ذاتی جامعتفاوت دربارۀدرسی که  ۀبرنام

آموزش چندفرهنگی در به ،  اینبا وجود (. 1394نژاد و وفایی، جفی، سبحانی)ن است ماندهمغفول ایحوزه، پاسخگو باشد

مصوبات شورای »، «قانون اساسی»( معتقد است در اصول مختلف 1391ه است. صادقی )شداسناد بالادستی کشور توجه 

بخش  رب« عمومیتربيت رسمی و  ۀرهنام»و « 1404ایران  ۀسالبيست ۀانداز توسعسند چشم»، «عالی انقلاب فرهنگی

درسی  ۀبرنام بههای درسی اعظمی از ابعاد مهم رویکرد چندفرهنگی تأکيد شده است. همچنين در تغييرات بنيادین برنامه

زاده، فتحی حميدی (.1389)صادقی،  اگرچه تحقق عملی آن محل تردید است ؛ه استشد وبيش توجهملی کم

ریزان درسی و معلمان، برنامه خود به این نتيجه رسيدند که ازنظر  ( نيز در پژوهش1397واجارگاه، مهران و عارفی )

 های درسی موجود با وضع مطلوب فاصله دارد. هوضعيت آموزش چندفرهنگی در برنام وتربيتْمتخصصان تعليم

توان عمل کرد: طراحی درسی می ۀشکل در محتوای برنام کم به دوتحقق رویکرد آموزشی چندفرهنگی، دست  رایب

( با 1391های درسی موجود. صادقی )درس مجزا یا تلفيق چندفرهنگی با سایر برنامه صورت درسی چندفرهنگی به ۀبرنام

از تحميل  ،کند باید تا جایی که ممکن استدرسی چندفرهنگی، اظهار می ۀطراحی برنام ۀهایی درزمينبرشمردن چالش

متخصصان چندفرهنگی،  ۀی شود. برای حل این مشکل نيز توصيآموزان جلوگيرهای درسی جدید به دروس دانشبرنامه

درسی با  ۀسازی رویکرد تلفيقی در برناماما عملياتی ؛استفاده از رویکرد تلفيقی سازماندهی محتوای برنامه درسی است

 جانبه به تاریخ، فرهنگ ودرسی رسمی مانع از توجه همه ۀزیرا ظرفيت محدود برنام ؛هایی مواجه استچالش

  شود.اقوام می ۀسوم همروآداب

آموزش تلفيق تحقق  رایبهای درسی تحليل محتوای برنامهبا هدف های زیادی پژوهش ،های اخيردر سال

تحليل محتوای کيفی  ( ازطریق 1397بيگی، ملکی، صادقی و قادری )هواسلاً مث ؛انجام شده است در ایران چندفرهنگی

های درسی فارسی ابتدایی پرداختند. آنها به این نتيجه وزش چندفرهنگی در کتابهای آماستقرایی به بررسی مؤلفه

به آنها در  پای فرهنگ مشترک و مسلط ایرانیاند و تنها ردّها از آموزش چندفرهنگی غفلت کردهاین کتابرسيدند که 

های مطالعات اجتماعی ابپژوهشی را با هدف تحليل محتوای کتنيز ( 1397عينی، یزدانی و صادقی ) خورد.چشم می

 ۀاندازها بهکتاب دوم ابتدایی انجام دادند. آنها از روش آميخته در تحليل بهره گرفتند و به این نتيجه رسيدند که این ۀدور

( پژوهشی را با 1396بيگی، ملکی، صادقی و قادری )هواس. اندهای چندفرهنگی توجه نکردهکافی به قوميت و ارزش

ابتدایی انجام  ۀهای درسی مطالعات اجتماعی دورهای آموزش چندفرهنگی در محتوای کتابولههدف واکاوی مق

ها نشان داد محتوا تحليل داده ۀها پرداختند. نتيجبه بررسی این کتاب تحليل محتوای کيفی استقرایی دادند. آنها ازطریق 

های فرهنگی مسلط و ملی ها و مؤلفهویژگی بيشتر در راستای تبليغ آموزش چندفرهنگی ضعيف عمل کرده و ربارۀد

( نيز به تحليل محتوای کمّی 1396جوکار )و منابع هویتی فرهنگ اقوام مختلف نادیده گرفته شده است.  است عمل کرده

چندفرهنگی در این کتاب را اندک گزارش  آموزش ششم پرداخته است و ميزان توجه به ۀکتاب مطالعات اجتماعی پای

های فارسی ( به تحليل محتوای کمّی کتاب1395) احمدی، نادری، شریعتمداری و سيف نراقیبدلی سلطانعکرده است. 

 ۀها به مؤلفکتاب درصد9ابتدایی و اول متوسطه پرداختند و به این نتيجه رسيدند که درمجموع، کمتر از  ۀدور

پژوهشی به وضعيت آموزش چندفرهنگی در ( نيز در 1393مکرونی و بلندهمتان ) .اندچندفرهنگی در آموزش پرداخته

ها کتاب دار اینآنها با تحليل محتوای کيفی جهتابتدایی پرداختند.  ۀهای درسی فارسی و تعليمات اجتماعی دورکتاب

 به این نتيجه رسيدند که توجه چندانی به مفاهيم آموزش چندفرهنگی نشده است. 
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 را توجه ادبيات فارسی و علوم اجتماعیمحتوای دروس به  ده بيشترْهای ذکرششود، پژوهشطور که مشاهده میهمان

با هدف  پژوهشی (1391) البته مقدم و سهرابیشود. و قلمروهایی مانند ریاضيات و علوم در آنها دیده نمی اندکرده

های درسی قدیمی و اما کتاب اند؛داده جامهای فرهنگی انمؤلفه های درسی ریاضی ابتدایی ازنظر تحليل محتوای کتاب

فرهنگی و نه خاص عمومی های علاوه، مؤلفهو به اندمدنظر داشته را تحول بنيادین سند از تغييرات براساس  پيش

 . اندکرده تحليل راچندفرهنگی 

 است؛ توسعهازسوی دیگر، این عقيده که ریاضيات مانند زبان، هنر و یا مذهب، بخش لاینفک فرهنگ است، روبه

 ۀ(. مسئل2001،  1يوآمبروساست )دی ناپذیر، ضرورت توجه به ریاضيات چندفرهنگی در دنيای مدرن، انکاربنابراین

بررسی جایگاه آموزش چندفرهنگی  رایاول، ب ۀدرسی ریاضی ابتدایی در دور ۀپژوهش حاضر، تحليل محتوای برنام

 است. 

 و رياضيات چندفرهنگیآموزش  ۀرابط

که  طورهمان شد.نگریسته می به آن فرهنگبی ایرشته شکل ها بهتا مدت است که هانیفرابومی و ج یزبان ریاضياتْ

فرهنگی پشت مفاهيم  جوّ از کردیم، اغلبریاضيات صحبت می ۀدهد وقتی ما دربار( توضيح می1984) آمبروسيودی

ها ها و تئوریها، فرضيهالگوریتمای از حقایق، مجموعه ورت صاغلب به اضياتدیگر، ری عبارت به افل بودیم؛ریاضی غ

دهد توضيح می «3وارپذیری ریاضیفرهنگ»( در کتاب خود با عنوان 1988) 2شده است. بيشاپدر نظر گرفته می

های اجتماعی است تا فرهنگی با پایه یساخت ی فرهنگی است. او معتقد است ریاضياتْاذاتی، پدیده طور به ریاضيات

 های منطقی. حصراً دارای پایهافلاطونی من ایمسئله

های حلهکند دانش ریاضی رسمی ریشه در راای، تأکيد میمرحله( با طرح مدل مفهومی سه2016) آمبروسيودی

 کند:زیر بيان می شرح محلی دارد. او این سه مرحله را به

 فرد محلی به روش؛به موقعيت و منحصربههای وابستهحلهاز را  -1

 ؛از روش به نظریه -2

 از نظریه به ابداع. -3

 که ناشی از تحول دانش بومی و محلی است شودفرهنگی نگریسته میـاجتماعی یمحصول عنوان  ریاضيات بهبه اکنون 

 (. 2016، 4)النگوی و روسا

تواند از درسی ریاضی نمی ۀ، برنامدانسته شود به فرهنگخنثی جهانی و ی احتی اگر ریاضيات رشتهباید اضافه کرد 

) پاینار، رینولدز،  ها هستندهای درسی، در ذات خود برگرفته از ارزشبرنامه ۀهم زیرا ؛های فرهنگی خالی باشدشارز

، 6شود )ویستتأثير سياست، اجتماع و فرهنگ انتخاب میتحت نيز درسی ریاضی  ۀ. برنام(5،2006اسلاتری و تابمن

ی اجتماعی و اتهدیده دربارۀل اساسی روز دنيا که ئد بر مساویژه آموزش ریاضی بایازسوی دیگر، آموزش و به(. 2001

 ۀجایگاه فرهنگ در برنامتوان از نمیرو، ایناز؛ (2016، دی آمبروسيو) متمرکز شود و پاسخگو باشد ،محيطی است

 .غافل شددرسی ریاضی 
                                                           
1- D'Ambrosio 

2- Bishop 
3- mathematical enculturation 

4- Alangui & Rusa 

5- Pinar, Reynolds, Slattery & Taubman 

6- Wiest 



 38 /عظيمه السادات خاکباز /سی ریاضی دورۀ ابتدایی... جایگاه آموزش چندفرهنگی در برنامۀ در

(. 1995، 1ر نبود )استراتچنزبرقرا یدرسی ریاض ۀآموزان در برنامهای زیادی با فرهنگ دانشتا این اواخر، ارتباط

ها بود و این برای بچه ناممکن بود که بتواند در آن مشارکت کند. های بچهدرسی بسيار نامرتبط با واقعيت ۀبرنام بيشتر 

(. تحولات 2001، يوآمبروسکردند، بيگانه بود )دیمیها تجربه های درس، با دنيایی که بچهکلاس بيشتر  ریاضيات در

ای و ، بر ارتباط بين ریاضيات مدرسهکرده استحمایت از آن  2درسی ریاضی که شورای ملی معلمان ریاضی ۀاخير برنام

 (. 2010، 3ها بسيار تأکيد دارد )استمنتجارب فرهنگی بچه

اصول و استانداردهای ریاضيات »ترین سند خود را با عنوان کامل 2000شورای ملی معلمان ریاضی در سال 

 به اهميت ریاضی ازمنظر   «نياز به ریاضی در جهان در حال تغيير»شر کرد. در قسمتی از این سند با عنوان منت «ایمدرسه

 کند:زندگی، کار و صنعت پرداخته است و بيان می

های انجام و دهد. زمانی که دانش جدید و روشکنيم که تحولات بسيار سریعی روی میدر زمانی زندگی می

و برای  اندهشتاد ارزان ۀقيمت اوایل دههای گرانحسابتنها ماشينشوند. اکنون نهتحول میتبادل ریاضی، پياپی م

 سترس  دردَ پيشاند، بلکه بسيار کارآمدترند. در حال حاضر، اطلاعاتی که تا چند سال عموم رواج یافته ۀاستفاد

شود. نياز به درک و ای اشاعه داده میگسترده طور وسایل ارتباط جمعی، به تعداد محدودی از مردم بود، ازطریق 

ای فزاینده طور فهم ریاضی و توانایی استفاده از آن در زندگی روزانه و محل کار، که تا این اندازه مهم نبود، به

 تر شده است.هميتبااَ

  پردازد:نظر برای استفاده از ریاضی میدم ۀبر این اساس، شورای ملی معلمان ریاضی به شرح چهار زمين

  دهنده باشد. بنيان زندگی تواند ارضاکننده و قدرتروحی، می ریاضيات برای زندگی: دانستن ریاضی ازنظر

مناسب،  ۀاقدام برای خرید، انتخاب بيم شود. مثلاًای به ریاضی و تکنولوژی مربوط میفزاینده طور روزمره به

 .ی استهایی دارند که کمّدادن آگاهانه و... همه پيچيدگیرأی

 وردهای فکری و فرهنگی نوع بشر است و شهروندان ابخشی از ميراث فرهنگی: ریاضی یکی از دست ،ریاضيات

آن را  ۀکنندمسرگر شناسی وزیبایی ۀبر آن، جنبوردی را درک کنند و علاوهاباید لزوم قدردانی از چنين دست

 توسعه دهند.

 شدن به شهروندی منطقی لازم است، نياز به حل بدلریاضيات در محل کار: به همان اندازه که ریاضی برای م

 مسئله و تفکر ریاضی در محل کار نيز گسترش روزافزون داشته است.

 اما بعضی از این  ؛ای از ریاضی استعلمی و صنعتی: تمام مسيرها نيازمند دانش پایه ۀریاضيات برای جامع

 مسيرها نيازمند دانش ریاضی بيشتری است. 

کند و بر این عقيده است که ای محدود و نخبه مبارزه مین ریاضی با انحصار ریاضيات به عدهشورای ملی معلما

آموزان باید فرصت لازم برای یادگيری ریاضی با درکی هرکسی نيازمند درک و فهم ریاضی است. پس تمام دانش

 (.1385پور، )فردین شوند عميق را داشته باشند و حمایت

آموزش د، آموزش چندفرهنگی ریاضيات است. بينجامتواند به اتصال فرهنگ و ریاضی میهایی که یکی از دیدگاه

هایی بيابند های تعامل متفاوت دارند تا راههای ارزشی، آداب و شيوهاست برای مردمی که سيستم ایچندفرهنگی، وسيله

                                                           
1- Strutchens 
2- National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 

3- Stemn 
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یکدیگر به اشتراک گذارند. آموزش چندفرهنگی آميزی با کارآمد و احترام نحو هایشان را بهها و ایدهکه منابع، توانایی

های یویژگو اجتماعی، بوم، نژاد  ۀآموزان، بدون توجه به جنسيت، طبقدانش ۀکه هم کندنظر حمایت میاز این 

  (.2007،  1فرهنگی، باید فرصت برابر برای یادگيری داشته باشند )مير

دانش و رفتار مردم  بارۀآموزان، این است که آنها درانشهای ریاضی چندفرهنگی برای دفعاليت ۀاصلی تجرب ۀفاید

تر از ، بلکه مهمدهندرا می ارزش ریاضيات یادگيری  توان آنها به  تنهاکنند و نههای گوناگون فرهنگی تأمل میاز محيط

، آمبروسيووند )دیل شئقا پيشتر از ند، احترامی بيشاشود آنها برای کسانی که با خودشان متفاوتاینکه موجب می ،آن

2001.) 

 ۀدرسی ریاضی چندفرهنگی، افزودن محتوای فرهنگی به برنام ۀآموزشگران برای خلق برنام نخستين  های تلاش 

 وجودمدرسی  ۀهایی انتخابی و یا مازاد بر برنامافزودن جنبه بهزیرا عمدتاً  ؛موجود بود که چندان هم موفق نبوده است

اند، رویکرد چندفرهنگی به ریاضيات و فرهنگ با هم درآميخته چون حی انجام شده بود.سط شکل که به انجاميدمی

 (.2001)ویست،  انجام شود روشی شبيه به خلق یک محلول و نه یک مخلوط، در آزمایش علومآموزش ریاضی، باید به

که ( 1994، 3)آشر بود 2چندفرهنگی و ریاضيات مطرح شد، ریاضيات قومی ۀرابط بارۀیکی از مفاهيمی که در

( معتقد است زمانی که از چندفرهنگی در 1995) آمبروسيودی به کار گرفت. آن را (1984)آمبروسيوبار دینخستين

این مفهوم قابليت دارد تا رویکرد چندفرهنگی را از درون شود، منظور همان ریاضيات قومی است. ریاضيات صحبت می

 . محلول با ریاضی تلفيق کند شکل  و به

ای است برای بيان ارتباط ریاضی و فرهنگ که از دو قسمت ریاضيات و قومی تشکيل شده ریاضيات قومی واژه

ها، باورها، خوراک، زبان، ارزش سازند ازقبيل های فرهنگی یک گروه را میی که ویژگیئاجزا ۀقومی هم ۀاست. واژ

کند. ریاضيات هم بيانی از حساب، ترتيب، ها، اصول و خصوصيات مادی را توصيف میپوشاک، مسکن، عادت

هنر یا تکنيک فهم، توصيف، یادگيری، مواجهه و  ریاضيات قومیْ  .(2001، امبروسيو)دی گيردبندی و... را در بر میدسته

کردن است که بندی، مرتبگيری، دستهمدیریت محيط اجتماعی و سياسی با استفاده از فرایندهایی مثل شمارش، اندازه

 (.1984، )دی آمبروسيو اندکرده مشخص آنها را های فرهنگیهگرو

يت، مقایسه، گيری، تبدیل به کمّبندی، اندازهفرهنگی ابزارهای متنوع زیادی برای طبقهـدر هر گروه اجتماعی

، استنباط، ها، استدلال منطقی، ربط رویدادها یا اشيا به همریزی فعاليتپرداختن به جهات فضایی، درک زمان و برنامه

های ها و قيدهای موجود و امثال اینها وجود دارند. اینها اگرچه فعاليتبه تسهيلات و وابستگیکردن باتوجهعمل

آن  ۀکه یقيناً توسع دهنداما عناصر بنيانی رفتار ریاضی را تشکيل می ؛ریاضی نيست وضوح ابزارند، ابزار آنها بهاریاضی

روشنی کارگيری درست این ابزارها با هدف یا مقصودی که بهمدرسه باشد. بهباید هدف اصلی تدریس ریاضيات 

تشخيص اندیشه است. این ترکيب الگوهای قابل  ۀ، بلکه نتيج4پایه و اساسهای بیتمرین ۀنه نتيج ،تعریف شده باشد

)هاوسون و  ه استدار، ریاضيات قومی گروه فرهنگی مدنظر نام گرفتهای روشالگوهای اندیشه و تمرین ۀپيچيد

 (.5،1986ویلسون

                                                           
1- Meier 

2- Ethno-mathematics 

3- Ascher 
4- Ad hoc 

5- Howson & Wilson 
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( 1)اميک قيقت واکنشی به امپریاليسم فرهنگی در ریاضيات بود که در آن، هویت محلی ریاضیحدر ،ریاضيات قومی

شد )روسا و مهم تلقی می و مند( ارزش3بلکه در ارتباط با آن )دیالوگيک ،( آن2)اتيک نه در تقابل با هویت جهانی

 (. 2019، 4اوری

 اند:زیر معرفی کرده شرح عد ریاضيات قومی را به( شش بُالف 2016اوری ) روسا و

 اقتصادی، فرهنگی، اجتماعی، هایزمينه از جدا شناختی هایتوانایی پيشرفت عد،این بُ عد شناختی: ازبُ -1

سازی، دلبندی، ممقایسه، طبقه های ریاضی ازقبيل  از این منظر، ایده .نيست پذیرامکان سياسی و محيطیزیست

آنها  فرهنگی هایگروه اعضای د کهنشومیدانسته  شناسیهای اجتماعی، سياسی و انسانپدیده ...گيری واندازه

 . اندساخته را

تکامل دانش ریاضی از  برای بنابراین، ؛پردازدمی دانش هایتکامل سيستم به عدبُ شناختی: اینعد معرفتبُ -2

 ها و ابداعات متمرکز است. ا، نظریههروش رهای موقت بهمشاهدات و شيو

 ایجاد با تا دهدمی را فرصت این مجزا فرهنگی هایگروه اعضای به روزمره زندگی هایعد مفهومی: چالشبُ -3

 برای اساسی ۀپای اقدامات این. دهند پاسخ وجودی سؤالات به واقعيت، بازنمایی برمبتنی هاینظریه و هاروش

به این  پاسخ در جایگاه ریاضی دانش بنابراین، ؛دهندمی تشکيل گيریتصميم هاییندافر و اساسی دانش ۀتوسع

 کند.می سؤالات ظهور

 در را صلح و یکپارچگی عزت، مراقبت، پذیرش، تحمل، احترام، مانند انسانی هایارزش عدبُ عد آموزشی: اینبُ -4

 آموزاندانش وقتی زمينه، این در. دکن زنده انسانی و را آن تا گيردبه کار می ریاضيات یادگيری و آموزش

 را علمی خود دانش کنند،می درک را خود ۀروزمر زندگی در موجود عملکردهای و هارویه ریاضی، هایایده

 .کنندمی تقویت

 ازنظر  را آموزاندانش ،عدبُ این. شود برقرار و یادگيرندگان ریاضيات تاریخ بين پيوند است عد تاریخی: لازمبُ -5

 تاریخ ریاضيات ماهيت بررسی به خود، جمعی و فردی تجربيات در ریاضی دانش تخصيص گیچگون درک

 و کرده آناليز بشریت که شودساخته می هاییروش تفسير از آموزند دانشآنان می بنابراین، ؛دهدمی سوق

 آموزانشدان تا کنيد تدریس تاریخی یبستر در را ریاضيات است لازم ،دليل همين به ؛است داده توضيح

 .کنند درک را ریاضی دانش مداوم ۀتوسع در دیگر افراد سهم و تکامل بتوانند

 ریاضياتی تفکر و سنت تاریخ، به احترام و شناخت هدف با های فرهنگیرا اعضای گروه عدبُ عد سياسی: اینبُ -6

 بلکه نيست؛ دیگران هایریشه ردّ معنایبه اعضا این اجتماعی فرهنگی هایریشه به احترام و شناخت. اندساخته

 سياسی اقدامات ۀتوسع برای همچنين هدف این. کندمی تقویت فرهنگی پویایی در گووگفت با را هاریشه این

 خود شهروندی حقوق سمت به را آنها تا کند راهنمایی استقلال به گذار یندهایافر در را آموزاندانش که است

 .کند راهنمایی

  ل فرهنگی و اجتماعی در ابعاد زیر دانسته است:ئومی را عامل اتصال ریاضی با مسا( ریاضيات ق1997بيشاپ )

                                                           
1- emic 

2- etic 
3- Dialogic 

4- Rosa & Orey 
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 های ریاضی در جامعه تأکيد دارد و منحصر به ریاضيات قومی بر فعاليتچون  :ریاضی و های انسانیتعامل

 دارند زش ریاضیها در آموها و یادگيرندههایی که افرادی دیگر غير از معلمهای مدرسه نيست، به نقشفعاليت

 شود.نيز توجه می

 های بها، باورها و انتخاهای ریاضی با ارزشکند پيوند فعاليت: ریاضيات قومی کمک میو ریاضی هاارزش

 .داده شود شخصی تشخيص

 کند.های ریاضی عمل میدهزبان همچون عامل اصلی بسياری از ای و ریاضی: زبان 

 دهد به تاریخ ریاضی توجه کنيم. تاریخ ریاضی به ما به ما اجازه می تاریخ ریاضی: دیدگاه فرهنگی به ریاضی

 اند.های مختلف را توسعه دادههای ریاضی در جامعهگوید که چه کسانی ایدهمی

 کندیتر مریاضی آگاه ۀهای فرهنگی ریاضی: ریاضيات قومی ما را به بسترهای فرهنگی و اجتماعی توسعریشه . 

توان به یازجمله م ؛آموزان چندین مزیت داردای برای دانشدرسی ریاضی مدرسه ۀومی در برناماستفاده از ریاضيات ق

 موارد زیر اشاره کرد:

 های ریاضی دهد و درک آنها را از تجربهخود افزایش می ۀآموزان را به نقش ریاضی در جامعآگاهی دانش

 کند.یناشی از احتياجات و علایق مردم بيشتر م

 و به ميراث  شوندمیقدردان آنها  ؛شوندبا خدمات متقابل فرهنگی جوامع مختلف آشنا می آموزاندانش

 کنند.یفرهنگی خویش افتخار م

 کندهای آنها ارتباط برقرار میکند، بين ایدهل آنها را حل میئآموزان، ریاضی را همچون دانشی که مسادانش 

 (.1383اجان، )ش پذیرندآورد، میو برای هر کاری دليل موجه می

؛ 1997و  1988بيشاپ،  لاً نک.:مثریاضيات قومی در خارج از کشور انجام شده است ) های زیادی برپژوهشبا آنکه 

 2016 و 2013، 2011 ؛ روسا و اوری،2008، 1بارتن ؛2016و  2007، 2006، 2001، 1995، 1986، 1984، آمبروسيودی

اخته شده است و عمدتاً به معرفی و تحليل نظری ریاضيات قومی و یا (؛ در ایران بسيار محدود به آن پردالف و ب

بافی کرمان نگاری به بررسی فرشقوم ایه( در مطالع1395پور )زاده و رفيعمرادعلی اند.های موردی از آن پرداختههنمون

 ۀرشناسی ارشد خود به بررسی نحوکا ۀنام( در پایان1395عزیزی )اند. حاجای از ریاضيات قومی پرداختهنمونه عنوان به

اسلامی را ـ( سنت آموزش ریاضی در دوران ایرانی1389معماران از ریاضيات قومی پرداخته است. گویا ) ۀاستفاد

( ریاضيات قومی را فرصتی 1387پور و عطاران )خاکباز، موسیتمثيلی از ریاضيات قومی تحليل کرده است.  عنوان به

سازی ( مدل1386پور )همچنين خاکباز و موسیاند. درسی ریاضی معرفی کرده ۀماندن در برنامشدن و بومیبرای جهانی

( نيز به 1383کرميان )درسی ریاضی معرفی کردند.  ۀکارگيری ریاضيات قومی در برنامبه ریاضی را راهبردی درجهت  

 تحليل مبانی نظری ریاضيات قومی پرداخته است. 

 

                                                           
1- Barton 
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 در رياضی نگیهای آموزش چندفرههمؤلف
ی در زش چندفرهنگی، پژوهشگران مختلف سعجایگاه تلفيق آمو بارۀهای درسی درتحليل محتوای برنامه رایب

ارائه کرده  (1993) 1بنکس ی کههایارچوبهترین چستفادهیکی از پرا اند. های آموزش چندفرهنگی کردهتدوین مؤلفه

آموزش چندفرهنگی: موضوعات و »ر کتاب اثرگذار او با عنوان بار مطرح شده است که بعدها دبرای نخستين است،

ارچوب ه( معتقد است این چ2018) 2د. اسليترشبار تجدیدچاپ برای دهمين 2019منتشر شد و در سال « هادیدگاه

عد برای بُ( در این کتاب پنج 2019؛ 1993) بنکس پرکاربردترین و اثرگذارترین مبنا برای آموزش چندفرهنگی است.

. درسی ریاضی بازخوانی کرده است ۀمبرنا دربارۀها را ( آن1995استراتچنز ) آموزش چندفرهنگی معرفی کرده است که

 ند از:ااین ابعاد عبارت

های مختلف برای شرح مفاهيم ها و گروهها و محتواهایی از فرهنگتلفيق محتوا به استفاده از مثال: 3تلفيق محتوا -1

ها و دانان اقوام، مليتدستاوردهای ریاضی ربارۀ(. بحث د2019؛ 1993ست )بنکس، مربوط ااصلی های و ایده

های منفی خود به ریاضيات غلبه کنند. ها و نگرشکند بر ترسآموزان کمک میهای مختلف به دانشجنس

 (. 1995گيرند ) استراتچنز، تلفيق محتوا قرار می ۀهای ریاضی نيز در دستتاریخ مفاهيم یا مهارت

هایی که معلمان برای کمک به ها و سؤالها، فعاليتبر روشفرایندی است مشتمل ساخت دانشْ :4ساخت دانش -2

های ساخت دانش بر روش مفروضات فرهنگی پنهانجو و تعيين اینکه چگونه وفهم، جست برایآموزان، دانش

آموزان کمک د، معلمان به دانششواجرا می د. وقتی فرایند ساخت دانشکننمطرح می ،گذاردساخته اثر می

ها ههای نژادی، بومی و اجتماعی افراد و گروشود و چگونه از موقعيتکنند بفهمند چگونه دانش خلق میمی

توانند کمک کنند های درس ریاضی، معلمان می(. درواقع، در کلاس2019؛ 1993پذیرد )بنکس، تأثير می

  (.1995شود )استراتچنز، یدگی واقعی گرفته مآموزان ببينند ریاضيات چگونه از زندانش

های نژادی های دیدگاهداوری در آموزش چندفرهنگی به ویژگیعد کاهش پيشبُ :5داوریکاهش پيش -3

ها و ارزش ۀتوسع برایتوانند برای کمک به آنان که معلمان می راهبردهایی مربوط است آموزان ودانش

های های مثبت به گروهنگرش تواندریاضات می (.2019؛ 1993نکس،استفاده کنند )ب های دموکراتيکنگرش

 (. 1995)استراتچنز،  کند مسائل فرهنگی یا اجتماعی تشویق ۀبرای مطالع رافرهنگی مختلف 

کردن فراهم سمت پداگوژی عدالت وقتی وجود دارد که معلمان روش تدریس خود را به :6پداگوژی عدالت -4

دهند های مختلف نژادی، قومی، فرهنگی و جنسيتی تغيير میآموزان با گروهپيشرفت تحصيلی برای دانش

به آن بگيرند و باتوجه توانند ریاضی یادآموزان میدانش ۀ(. معلمان باور دارند هم2019؛ 1993)بنکس، 

ان را کنند تا دانش خودشآموزان کمک میکه به دانش بينندمی گرانیکنند. معلمان خود را تسهيلتدریس می

اساسی برای  ۀهای مختلف یادگيری، پایکه روش کنند و قبول دارنددرک می از ریاضی بسازند. معلمان این

  (.1995تچنز، ا)استر است کردن آموزش عادلانه در کلاس درسفراهم

                                                           
1-Banks 
2-Sleeter 

3- content integration 

4- knowledge construction 
5- prejudice reduction 

6- equitable pedagogy 
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که از هر  داندمی اجتماعی یعد مدرسه را سيستماین بُ :1مندسازی فرهنگ مدرسه و ساختار اجتماعیقدرت -5

تر است. دیدگاه ها و ادراکات معلمان بزرگتدریس و نگرش مواددرسی،  ۀاش مانند برنامدهندهبخش تشکيل

هایی از آن )بنکس، نه فقط بخش ؛اجزای سيستم دچار تغيير شوند ۀسيستمی به مدرسه نيازمند این است که هم

باید ابعاد آموزش چندفرهنگی که ، دشو سترسآموزان دردَ دانش ۀ(. برای آنکه ریاضيات برای هم2019؛ 1993

. برخی از متغيرهایی که اینجا بررسی شودبا فرهنگ و ساختار اجتماعی مدرسه در ارتباط است، ارزیابی 

های های ارزیابی، درگيری با فعاليتاجتماعی، فعاليت های گروهی، جوّند از: فعاليتاعبارت ،شوندمی

 (. 1995ستراتچنز، برنامه و پاسخگویی به تمایزات )افوق

عد تلفيق محتوا، کاهش پردازد و سه بُارچوب بنکس در آموزش ریاضی میه( نيز به تحليل چ2010استمن )

داند. او معتقد است تلفيق محتوا در ریاضی، درواقع درسی ریاضی می ۀداوری و پداگوژی عدالت را مرتبط با برنامپيش

دانان آموزان بفهمند حتی ریاضیکند دانشاست. این امر کمک میهمان کاربرد تاریخ ریاضی در آموزش ریاضی 

داوری، معتقد است کاهش پيش ربارۀبزرگ نيز مجبور بودند سخت کار کنند تا به نتيجه دست یابند. همچنين د

 یداکنند ریاضيات امری مردانه و غربی است. بآموزان فکر میشکلی است که دانشهای درسی ریاضی معمولاً بهکتاب

هایی از زنان در ریاضيات و یا ریاضيات شرقی )مثل سيستم اعداد هندی و عربی( برایشان آورده شود تا این انگاره از مثال

 ذهن آنان کنار برود.

آموزان فرصت دانش ۀ( اگر پداگوژی عدالت در کلاس درس ریاضی محقق شود، معلم به هم2010استمن ) ازنظر 

 شود.ل میئرسد، احترام قاهایی که به ذهنشان میحلراه ۀدهد و برای همریاضی را میتفکر و مشارکت در یادگيری 

توجه آنان در عمل به آموزش  ۀارچوب بنکس را برای تحليل باورهای معلمان و نحوه( چ2012) 2پتی و نارایان

دانش کمی دارند و فقط اندکی به   ذکرشدهعد معلمان در پنج بُ که چندفرهنگی به کار گرفتند. آنها به این نتيجه رسيدند

  کنند.داوری و پداگوژی عدالت توجه میعد کاهش پيشدو بُ

ارچوب بنکس برای طراحی مدلی پاسخگو به فرهنگ در ریاضيات استفاده ه( از چ2013) 3هرناندز ، مورالز و شرویر

ل خود معرفی کردند که عبارت بودند از: اساسی برای مد ۀگيری از تحليل مضمونی کيفی، پنج مقولکردند. آنها با بهره

 داوری، عدالت اجتماعی و بالندگی آکادميک. تلفيق محتوا، تسهيل ساخت دانش، کاهش پيش

تحليل  طریق زجنوبی ا ۀدر کر کتاب درسی 52ارچوب بنکس برای تحليل ه( با کاربرد چ2014) 4چو و پارک

و  ،هویت، تنوع و تکثرگراییتر عمومی ۀفتند که شامل سه مؤلفی به یک مدل تحليلی دیگر دست یامحتوای کيفی و کمّ 

 . لت اجتماعی استعدا

چندفرهنگی در  ۀارچوبی برای تدریس درزمينهچ ئۀعد نخست ابعاد بنکس به ارا( نيز با کاربرد چهار ب2018ُاسليتر )

به این ترتيب که به جای  ؛رداختدرسی پ ۀبرای تدریس باید به طراحی معکوس برنام او، پردازد. ازنظر کلاس درس می

که  تأکيد کرد بزرگ ۀیک اید بر برای تدریس باید ،علاوهبهآموزان را محور قرار داد. پوشش محتوا، یادگيری دانش

 شکل  به آن دست یابند و از معلم خواست بهنظام منظم آموزان باید در یک درحقيقت آن چيزی است که دانش

                                                           
1- empowering school culture and social structure 

2- Petty & Narayan 
3- Hernandez, Morales & Shroyer 

4- Cho & Park 
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آن مفهوم مشارکت داشتند،  ۀای که در توسعشدهراندهحاشيههای اقليت بهن مفهوم و گروهتاریخ آ بارۀروشنفکرانه در

 تحقيق کنند. 

 ند از:( نيز چهار رویکرد به آموزش ریاضی چندفرهنگی پيشنهاد کرده است که عبارت2001ویست )

حال افراد مختلف شرح به نمایش تصاویر، اسامی و اطلاعات : مواد آموزشیهای فرهنگی در تجسم گروه -1

ای از افراد و ها( شامل مواد ریاضی، باید گسترهتصاویر، اسامی و محتوا )مثلاً موضوعات و فعاليت اشاره دارد.

های اقليت در فرهنگی وجود داشته باشد. باید به برخی گروه ۀهای زندگی را نمایان کند. نباید هيچ مقابلشيوه

  .توجه ویژه شود ی/بومی(های نژادریاضی )مانند زنان و اقليت

ها آشنا شویم. تحول رویکرد تاریخی به مفاهيم ریاضی: یعنی اینکه با نقاط شرع موضوعات ریاضی و ایده -2

 آموزان جالب باشد. تواند برای دانشها میریاضی در طی سال

ول زمان های مختلفی است که در طهای گوناگون: این امر شامل روشریاضيات رسمی و غيررسمی فرهنگ -3

های کاربردهای تواند از جنبههای مختلف، میشده است. اعمال رسمی و غيررسمی ریاضی فرهنگاستفاده می

  د.شوارزیابی  ،ریاضی و نيز تاریخی

ل ئابزار برای هدف کشف مسا عنوان ریاضی به ۀاین راهی است برای استفاداجتماعی: ـیفرهنگ ۀپدید ۀمطالع -4

ل مالی. استفاده از ئداشتن، حقوق بشر و تجارت و مساکاری، خانهسلامتی، دارایی، بیاجتماعی و فرهنگی مثل 

 خوانی دارد. ای همرشتهخوبی با تأکيد یادگيری بين ریاضيات در این روش به

 اند:بندی کردهزیر دسته شرح ( نيز رویکردهای اخير به ریاضيات قومی را بهب2016روسا و اوری )

؛ های فرهنگی مختلف باید برابر باشدآموزان با زمينهدر این رویکرد، ریاضيات برای دانش عدالت اجتماعی: -1

ها کمک کنند خود بيشتر بدانند تا به بچه ۀریاضيات و اعمال پداگوژیک در جامع ۀمعلمان باید دربار بنابراین،

 ریاضی کسب کنند.  ربارۀدانش انتقادی و تأملی د

و این رویکرد  کرد ( معرفی2002) 2فرهنگی به علوم کامپيوتر است که تدر: رویکرد چند1محاسبات قومی -2

 ریشه در ریاضيات قومی دارد. 

سازی ریاضی است که با و درحقيقت نوعی از مدل کرد معرفی آن را (2002) 4باسانزی: 3سازی قومیمدل -3

ل مسئله و درک سازی قومی فقط حهدف آموزش چندفرهنگی ریاضی به کار گرفته شده است. هدف مدل

 بلکه درک اهميت دانش ریاضی در جامعه است.  ؛های ریاضی نيستسيستم

و  7، بلوغ ریاضی6د و شامل سه محور سوادکر( معرفی 2013)آمبروسيو دی را امه: این برن5گانهدرسی سه ۀبرنام -4

 زندگی در موجود عاتاطلا از استفاده و پردازش برای آموزاندانش است. منظور از سواد، توانایی 8یفنسواد 

 هایرسانه از استفاده همچنين و محاسبه و بازنمایی نوشتن، خواندن، هایتکنيک از استفاده با خود ۀروزمر

 به که است فرهنگی پویایی ازطریق  جامعه و مدرسه فرهنگی هایزمينه ادغام است. سواد، اینترنت و متنوع

                                                           
1- ethnocomputing 

2- Tedre 

3- ethnomodelling 
4- Bassanezi 

5- trivium curriculum 

6- literacy 
7- matheracy 

8- technoracy 
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 توانایی از است کنند. بلوغ ریاضی عبارت مبادله را محلی و علمی دانش دهدمی امکان آموزاندانش

 مشکلات برای حلراه یافتن برای مدل ۀارائ منظور به کدها و علائم تحليل و تجزیه و تفسير آموزان دردانش

 را خود خلاقيت تا کندمی کمک آموزاندانش به که دهدمی ارائه را تحليلی و نمادی ابزارامر،  این. روزمره

 کنند. بلوغ ریاضیْ حل و درک را جدید هایموقعيت و مشکلات دهدمی امکان آنها به و ندده توسعه

 آن در که آگاه باشند ایشيوه از توانندکمک  آن میبه آموزاندانش که است هاییشایستگی و هااستراتژی

 عبارت . سواد فنیددهنمی توضيح را خود ریاضيات و علمی دانش و نمادها ها،اسطوره ها،سنت اعتقادات،

 کندمی کمک آنها به که وریافن مختلف ابزارهای ترکيب و استفاده برای آموزاندانش توانایی از است

 و نتایج بودنمعقول و دليل ارزیابی برای هستند، روهروب آنها با روزمره هایفعاليت در که را مشکلاتی

 ترکيب و استفاده برای آموزاندانش توانایی از است نيز عبارت . سواد فنیآورند دست به آنها سازیمتناسب

 شامل که متنوعی ابزارهای از استفاده و ترکيب از است . این دانش عبارتوریافن مختلف ابزارهای

 .شودمی سازشبيه و محاسباتی هایبرنامه افزار،نرم رایانه، حساب،ماشين

( 1396بيگی، صادقی، ملکی و قادری )( و هواس1397ی )بيگی، صادقی، ملکی و قادرهواس های داخلیْدر پژوهش

های مختلف، معرفی مشاهير، سبک پوشش اقوام، تاریخ، سنن معرفی و توجه به زبان مادری اقوام و فرهنگ ۀبه پنج مؤلف

 اند. فرهنگی و هویت اقوام و معرفی ميراث فرهنگی اشاره کرده

های جهانی و فرهنگ را جنسيت، قوميت، معلوليت، ارزش( پنج موضوع اصلی 1397عينی، یزدانی و صادقی )

ها را در سه ( این مؤلفه1396جوکار ). کردند های مطالعات اجتماعی بررسیهای چندفرهنگی در کتابمؤلفه عنوان به

تحمل و  ۀو تقویت روحي ،های دیگر مردمفرهنگ ۀمطالع ،انعکاس تنوع قومی، نژادی، محيطی، دینی و مذهبی محور 

 گنجانده است.  درس مطالعات اجتماعی بارۀدر پذیرش افکار متفاوت

شده در ادبيات موجود و های یافت( با ترکيب مؤلفه1395احمدی، نادری، شریعتمداری و سيف نراقی )عبدلی سلطان

وع قومی، مذهبی، انعکاس تن .2، هاانسان ۀتوجه به ارزش و کرامت همو  احترام متقابل. 1 ۀاسناد بالادستی به هفت مؤلف

های تدریس، ارزشيابی، مواد و محيط تنوع استفاده از روش .4، تعصب نژادیضدآموزش ضدتبعيض و  .3، محيطی

تحکيم وحدت و . 7 و درنهایت رثپذیرش تفاوت و تک .6، های تعليمی و تربيتیتوزیع برابر منابع و فرصت .5، یادگيری

 اند. دههای فارسی اشاره کری در کتابلهمبستگی م

ند از: ااند که عبارتمؤلفه اشاره کرده 24دروس تاریخ و اجتماعی متوسطه به  ربارۀ( د1394نژاد )وفائی و سبحانی

های درک متقابل از سير تحول فرهنگ ۀهای مختلف، توجه به رویدادهای مختلف تاریخی، ایجاد زمينمعرفی فرهنگ

های بين فرهنگی، گنجاندن تنوعی از تجارب ک به درک و بهبود ارتباطهای فرهنگی اقوام، کممختلف، توجه به تفاوت

روابط فرهنگی، کمک به درک و تحمل آرای  ۀنحو ربارۀگنجاندن مطالبی دهای قومی و فرهنگی، و نظرات گروه

 گيری تمدن و توليد دانش،ها در شکلفرهنگ ۀدرک نقش هم ۀهای دیگر، توجه به ایجاد زمينمتفاوت از فرهنگ

های ادیان و مذاهب توحيدی، انعکاس کمک به درک و احترام به ادیان و مذاهب گوناگون، آشنایی کلی با آموزه

های فرهنگی، کمک به اطلاع از مکان زندگی پيروان ادیان و ورسوم مرتبط با اقليتها و آداباعياد، مناسک، جشن

فرهنگ خاص  در راستایبودن تلف، احترام به حق متفاوتمذاهب مختلف، انعکاس نواحی جغرافيایی مربوط به اقوام مخ

درسی، کمک به  ۀحقوق بشر در برنام بارۀمباحثی در ئۀهای دیگر، اراآميز با گروهزیستی مسالمتهم ۀخود، شرح نحو
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ا، هآموزان، توجه به مفهوم صلح و دوستی، احترام به حق حفظ زبان قومی برای اقليتهای نژادی در دانشرفع نگرش

های خاص، کمک به ها و فرهنگافراد، قوميت ۀنکردن دربارداوریهای قومی و محلی، پيشتوجه به آموزش زبان

آموزان واقعيتی طبيعی از زندگی انسان و تعریف تکاليف چندفرهنگی برای دانش عنوان  پذیرش تنوع، تکثر و قبول آن به

 های درسی. در کتاب

اشاره ابتدایی  ۀهای درسی فارسی و تعليمات اجتماعی دوردر کتابه مؤلفه به نُ يز( ن1393مکرونی و بلندهمتان )

های گوناگون، مذاهب مختلف، های دیگر، زبانند از: آشنایی با قوميت، نژاد، احترام به فرهنگاکردند که عبارت

 گی اقوام مختلف.های اقوام مختلف، مشاغل اقوام مختلف و ميراث فرهنورسوم متفاوت اقوام، پوششآداب

مفاهيم مساوات و  های درسی ریاضی ابتدایی ازطریق ( نيز در پژوهش خود دریافتند در کتاب1391مقدم و سهرابی )

های فرهنگی تأکيد شود و بيشترین آن شمول، تفکيک، تحرکات ملی، دین و مليت و هویت فرهنگی سعی شده بر مؤلفه

 به دین اختصاص یافته است. 

های زیر در آموزش چندفرهنگی در دلفی از نگاه متخصصان، به مؤلفه روش  ( نيز در پژوهش خود به1389صادقی )

ایران دست یافت: آموزش ضدتبعيض نژادی، پذیرش تنوع و تکثر، توجه به ارزش و کرامت انسان، درک و تحمل آرای 

المللی، رعایت عدالت تربيتی حلی، ملی و بينآميز با پيروان ادیان، مذاهب و اقوام در سطح مزیستی مسالمتدیگران، هم

های جنسيتی، فرهنگی، قومی، اقتصادی، سياسی و اجتماعی، انعطاف در و تربيت کيفی برای همگان فارغ از ویژگی

های تدریس، مواد و محيط آموزشی و های قومی و فرهنگی، تنوع در استفاده از روشبه ویژگیهای درسی باتوجهبرنامه

 ارزشيابی. های روش

های عمومی چندفرهنگی و یا حتی فرهنگی اشاره های داخلی بيشتر بر مؤلفهشود، پژوهشطور که مشاهده میهمان

برای آموزش ریاضی ( 2010( و استمن )1995استراتچنز )که  (2019؛ 1993ارچوب بنکس )هچ ،به همين دليل ؛اندکرده

 قرار گرفت در این پژوهشمبنای تحليل اطلاعات ، (2016سا و اوری )و رو (2001و دیدگاه ویست ) اندکرده بازخوانی

 اند. آموزش ریاضی بازنگری شده بارۀکه در

 

 روش پژوهش

های تحليل (، رهيافت2005) شيه و شانون ۀنظری کيفی انجام شده است. براساس تحليل محتوای  روش این مطالعه به

)قياسی( و تحليل  2دار)استقرایی(، تحليل محتوای جهت 1حتوای عرفیتحليل م ۀتوان به سه دسترا می ی کيفیمحتوا

دار یا قياسی استفاده شده جهتکيفی بندی کرد. در پژوهش حاضر از تحليل محتوای )تلخيصی( تقسيم 3محتوای تجمعی

د و سپس محتوا بر شونهای تحليل محتوا از ادبيات و مبانی نظری پژوهش استخراج میدر این رویکرد، ابتدا مؤلفهاست. 

بندی وجود دارد و علت کدگذاری و مقوله ها براساس شود. البته امکان ایجاد تغييراتی بر مؤلفهآن اساس، کدگذاری می

شده های تدوینوبرگشت بين مؤلفهشود، رفتبودن رویکرد، باز هم نوعی تحليل کيفی محسوب میآنکه با وجود قياسی

  (.2005ن، )شيه و شانو ستهاو کدگذاری

                                                           
1- conventional content analysis 
2- directed content analysis 

3- summative content analysis 
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 95-96چاپ  اول ابتدایی ۀریاضی دوردرسی سه کتاب نمونه و جامعه در پژوهش حاضر با هم برابر بود و متشکل از 

واحد کدگذاری شد.  ارچوب نظریهچ و براساس  شدمحتوای هر کتاب بررسی  ۀانجام شد. به این منظور، ابتدا هم

ای به چندفرهنگی داشت، رسی بود. هر واحد تحليلی که اشارهکتاب د ۀتحليل )ثبت(، مضمون و تصویر و واحد زمين

( برای 2010( و استمن )1995که استراتچنز )( 2019؛ 1993های بنکس )مؤلفه و سپس کدها براساس  شد کدگذاری

ای هولات نيز در دستهبندی شد. مقمقوله( 2016( و روسا و اوری )2001ویست ) هایمؤلفه اند ودهکرریاضی بازنگری 

ری نوعی ازطریق مبانی نظاصلی برای این پژوهش حاصل شد که به جا گرفتند. درنهایت، سه مضمون ضامينمتر بزرگ

دانش چندفرهنگی ریاضی، ساخت دانش چندفرهنگی ریاضی و  ئۀند از: ارااعبارت شوند. این مضاميننيز حمایت می

 .بهبود نگرش چندفرهنگی ریاضی

های مختلف، اعم از محلی، ملی و ها و گروهاستفاده از محتواهای فرهنگرهنگی ریاضی، دانش چندف ئۀارانظور از م

ها و دانان اقوام، مليتمعرفی دستاوردهای ریاضیهای مختلف است. المللی، اقوام، نژاد، زبان، فرهنگ و جنسيتبين

های های مختلف برای شرح ایدهروههای گهای ریاضی و استفاده از مثال، تاریخ مفاهيم و مهارتهای مختلفجنسيت

( 1995استراتچنز )(، 2019؛ 1993تلفيق محتوا در دیدگاه بنکس ) ۀبا مؤلف این مضمونگيرند. در این دسته قرار می اصلی

های فرهنگی در مواد آموزشی و رویکرد تاریخی به مفاهيم ریاضی در دیدگاه ویست تجسم گروه ،(2010استمن )و 

 دارد. خوانی هم (2001)

( نسبت 1995( و استراتچنز )2019؛ 1993ساخت دانش چندفرهنگی که با مفهوم ساخت دانش در دیدگاه بنکس )

جوی چگونگی اثرگذاری وفرصت فهم و جست آموزانْهایی اشاره دارد که به دانشها و سؤالبه فعاليت ،دارد

ریاضيات رسمی و  ۀدهد. این امر مشابه با مؤلفا میمفروضات فرهنگی برگرفته از دنيای واقعی بر ساخت دانش ریاضی ر

 نيز هست. ( 2016سازی قومی روسا و اوری )و مدل (2001های گوناگون در دیدگاه ویست )غيررسمی فرهنگ

 ،(2019؛ 1993داوری در دیدگاه بنکس )کاهش پيش ۀبهبود نگرش چندفرهنگی ریاضی به مؤلف درنهایت، مضمون

خوان است. این ( هم2001اجتماعی در دیدگاه ویست )ـفرهنگی ۀپدید ۀمطالع( و 2010ستمن )ا( و 1995استراتچنز )

آموزان به کاربرد ریاضيات برای های دانشبهبود دیدگاه منظور های یادگيری بهکارگيری موقعيتهب صدد  مفهوم در

  است.مسائل فرهنگی و اجتماعی  ۀمطالع

های پژوهش توضيح داده در قسمت یافته هشدگزارشو  بررسی ۀت هر دستشده، مقولاتشریح مضامين براساس 

کدگذاری سه بار از آغاز انجام شد و بين هربار کدگذاری، یک تا دو ماه فاصله ها اعتباربخشی به یافته برایخواهد شد. 

تخصص آموزش ریاضی منيز دو  را هاای از کدگذاری. نمونهشود اعتبار کدگذاری اطمينان حاصل افتاد تا ازنظر 

 در این حوزه بازبينی( که معلم ریاضی ابتدایی نيز بودند ریزی درسیارشد آموزش ریاضی و دکتری برنامه)کارشناس

درسی سطوح دیگر  ۀسعی شد با دیدگاه انتقادی به مقولات نگریسته شود و تحقق احتمالی آنها در برنامدرپایان . کردند

 . کردند بررسیبحث و   ذکرشدهنيز دو متخصص  را نقدها .شودارزیابی شده( )اجراشده و کسب

 

 های پژوهشيافته

اول  ۀهای درسی ریاضی دوردرسی چندفرهنگی ریاضی در کتاب ۀطور که گفته شد، سه مضمون اصلی برنامهمان

 .آیدمی يات آن درادامهئکه جز شد ابتدایی تحليل
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 دانش چندفرهنگی رياضی ئۀارا

المللی، اقوام، نژاد، های مختلف، اعم از محلی، ملی و بينها و گروهاری از محتواهای فرهنگاین مضمون، آثدر 

های ها و جنسيتدانان اقوام، مليتریاضی، مانند معرفی دستاوردهای ریاضی رهای مختلف دزبان، فرهنگ و جنسيت

 اصلیهای ی مختلف برای شرح ایدههاهای گروههای ریاضی و استفاده از مثالمختلف، تاریخ مفاهيم و مهارت

 جو شد. وجست

به جز معرفی اعداد دیجيتال و انگليسی در  ؛این مضمون یافت نشد ۀخاصی دربار ۀاول، هيچ نکت ۀکتاب درسی پایدر

 آورده شده است.  1 ۀآن در تصویر شمار ۀکنار اعداد فارسی که نمون

 

 
ریاضی اول ابتداییهای مختلف، کتاب نمایش اعداد به زبان :1تصویر   

 

 شود. به این مضمون می یتوجهبیدر سراسر کتاب، موجب فراموشی و  نشدناین ميزان توجه و تکرار

 چهار جای کتاب دیده شد:دانش چندفرهنگی ریاضی در  ئۀاراهایی از مضمون دوم، نشانه ۀدر پای

. با اشاره دارد که به شمردن در دوران قدیماعداد و ارقام است  ۀاول یک فصل کتاب دربار ۀآنها در صفح نخستين  

مثل تعدادی گوسفند و پلاک  ؛که در نگاه نخست به اعداد ارتباط ندارند است ، این صفحه پر از تصاویری اینوجود 

 ماشين و در انتهای صفحه، شمارش در زمان قدیم معرفی شده است. 

و را مدنظر قرار داده است و به اهای مذهبی اما فقط جنبه ؛رددا اشاره جا به بوعلی سينا، دانشمند معروف ایرانیدومين

  ابعاد مربوط به ریاضی او توجه نکرده است.

که در قسمت  است چين معمای تانگرام از ،سومين نشانهالمللی اشاره دارد. های بينسومين و چهارمين نشانه به جنبه

پل  ،چهارمين نشانه کنند.کمبود وقت تدریس نمی دليل هفرهنگ خواندن آمده است و معلمان معمولاً آن قسمت را ب

و اثرش در  آن ۀتاریخچ بارۀاما چيزی در ؛گ است که برای تدریس روش نمادین حل مسئله آورده شده استکونيگسبر

 علم گراف گفته نشده است. 

ردو مربوط به مصر است. یکی المللی در دو جای کتاب یافت شد که هبين یهاهای مرتبط با جنبهسوم، نشانه ۀدر پای

که البته خاص آنان هم  کردندپرداخت می به جای پول را کسرهایی از آن این است که مصریان در زمان قدیم از آنها

دنيای واقعی به  ۀیک صفحه آمده است و با یک مسئلهندسه است که در انتهای  ۀتاریخچ ۀنبوده است و دیگری دربار
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 ءهرحال، متأسفانه این دو قسمت نيز جزاما به ؛اخه در ریاضيات کاربردی و علوم زمين استاحی اشاره داد که یک شمسّ

 شود.راحتی عبور میاز تدریس و تمرکز بر آن به هایی است که معمولاًبخش

  خلاصه شده است. 1 ۀهای مربوط به مضمون اول در جدول شماریافته

 
 دانش چندفرهنگی ریاضی ئۀارا های مضمونیافته ۀخلاص :1 ۀرجدول شما

)اشکال مضامين( هامقوله   انتقادها نشانگرها 

اول ۀپای های مختلفاستفاده از زبان  معرفی اعداد دیجيتال و انگليسی  

یفارس موازات به  

نشدنبودن و تکرارمک  

دوم ۀپای طراحی  دليل توجه بهنکردن  بجل شمردن در زمان قدیم روش های دوران گذشته 

 نامناسب

خصوص معرفی دانشمندان، به

شدههای کمتر توجهاز گروه  

 عنوان معرفی بوعلی سينا به

 دانشمند ایرانی

های مذهبیصرفاً تمرکز بر جنبه  

المللیهای بينتوجه به جنبه تاریخچه نکردنتشریح پل کونيگسبرگ   

 دليل به در تدریس هیتوجبی معمای تانگرام

سی جایگاه نامناسب در کتاب در

 )قسمت فرهنگ خواندن(

سوم ۀپای المللیهای بينتوجه به جنبه   دليل به در تدریس یتوجهبی مساّحی 

 جایگاه نامناسب در کتاب درسی

هندسه ۀتاریخچ  دليل به در تدریس یتوجهبی 

 جایگاه نامناسب در کتاب درسی

 

 چندفرهنگی رياضی ساخت دانش

شکل، ساختن داستان برای  نخستين. شوددیده میلف برای این مضمون اول، سه شکل مخت ۀکتاب ریاضی پایدر

واقعی درگير  ۀکاربرد ریاضيات درزمين باآموزان را کند دنيای واقعی دانشتصویری مربوط به شمارش است که سعی می

اما مسئله  ؛شوندآموز به آن سوار یا از آن پياده می، چند اتوبوس و ماشين است که تعدادی دانشذکرشدهکند. تصویر 

سالگی اصلاً از اتوموبيل استفاده است در هفت کنند که ممکنآموزان در نقاطی زندگی میاین است که برخی دانش

بينند. آنها ممکن است عشایر و روستایيانی باشند که به این خود نمی ۀوزمررنکرده باشند. آنها ماشين را در زندگی 

بر این، این روزها اتوبوس دوطبقه که در این تصویر آمده به شهر سفر کنند. علاوهمگر آنکه  ؛چيزها دسترسی ندارند

 شود. ندرت در شهرها هم دیده میاست، به

آموزان با دانش دنيای گيری با هدف ساختن دانش رسمی دانشکاغذ برای اندازه ۀدومين شکل، استفاده از گير

گيری قرار مثلًا کف دست یا قدم را معيار اندازه ؛انستند مثال بهتری بيابندتوریزان درسی میاما برنامه ؛واقعی آنان است

 شده است. سنتی در قدیم استفاده می طور دهند که به

در شمارش، تصویری از  مثلاً  ؛کنداین است که بين مفاهيم دنيای واقعی و ریاضيات ارتباط برقرار می ،سومين شکل

پایه و شبدر، چهار برای گوش و چشم، سه برای سه داده شده: یک برای کعبه، دو زندگی واقعی مربوط به اعداد نشان
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ه برای چيزی پا و درنهایت شش و هفت و نُ برای چهارراه و حيوان چهارپا، پنج برای برای گلبرگ، هشت برای هشت

ه ماه توانست برای نُ می هسين و نُتوانست برای تارهای گيتار، هفت برای هفتکه شش میدرحالی ؛استفاده نشده است

 طول سال در مدرسه استفاده شود. 

ها و ابزارهای مختلفی است ين شکل، استفاده از روشنخست. شودمی خصمشدر سال دوم، پنج شکل از ساخت دانش 

ها در اشکال که با های مختلف شمارش مکعبمثلاً روش ؛دکننآموزان در زندگی روزمره استفاده میکه دانش

شود. ند و... استفاده میاستفاده از انگشت، ساختن اعداد رُ شود و یا در جمع و تفریقْزدن و... شمرده میدن، خطکررنگ

تواند گيری میآموزان دانش رسمی خود را با استفاده از دانش دنيای واقعی بسازند. اندازهشکل دوم، قصد دارد دانش

برای این از دانش ریاضيات غيررسمی به رسمی توسعه داده شده است. که در این کتاب  باشد یکی از بهترین موضوعاتی

کن، شانه و یا مداد به استفاده از ابزارهایی مثل نوار کاغذی و درنهایت امر، با استفاده از ابزارهای ممکن، مثل پاک

 متر و متر پرداخته شده است. متر، ميلیاستفاده از معيارهای سانتی

های کردناز کلاژ، رنگ ؛ مثلاًورزی با ساخت مفاهيم ریاضی استآموزان برای دستشسومين شکل، درگيری دان

  شود.استفاده می هاکردن کاشی( و رنگ2 ۀمتقارن )مانند تصویر شمار

.  

 

 
 

 دوم ابتدایی ۀکردن متقارن، کتاب ریاضی پایرنگ :2تصویر 

 

کلامی دنيای واقعی است. در بخش احتمال، تعداد مسائل  دوم، ۀمضمون در کتاب ریاضی پای این چهارمين شکل

توان در این هدف، ریختن تاس و انداختن سکه می ۀکردن مهره از کيسه، شليک به صفحل را با خارجئزیادی از مسا

آموزان باید در تئوری گمان زیرا دانش ؛دهدآموز میقعيت به دانشااما این مسائل تنها درک سطحی از و ؛شکل قرار داد

  .دهندنند این اعمال را انجام میک
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آموزان یک آزمایش در دنيای واقعی انجام دهند و نتایج را گزارش لی هستند که نياز دارند دانشئپنجمين شکل، مسا

هایشان کلاسیماه تولد، وزن و قد هم بارۀهایی درآموزان خواسته شده است دادهه در بخش آمار، از دانشکمثل آن ؛کنند

 بندی کنند. دسته را هاتهيه و آن

حال  ؛های واقعی متمرکز شوندکه سعی دارند بر کاربرد ریاضيات در زمينه وجود دارد لیئسوم ابتدایی، مسا ۀدر پای

مثلاًًً طبقات  ؛اول هم روی داده است ۀیعنی همان اتفاقی که در پای ؛آموزان واقعی نيستنددانش ۀها برای همآنکه آن زمينه

سوم نيز  ۀدر پایشهرهای ایران وجود دارند. همچنين مانند کتاب دوم دبستان، تمانی که فقط در کلانهای ساخدر برج

 ۀبر این، در کتاب ریاضی پایشوند. علاوهورزی برای ساخت مفاهيم ریاضی درگير میآموزان با استفاده از دستدانش

شود نيز بهره گرفته شده کار با ریاضيات استفاده می روزمره در طور حساب که بههایی شبيه ماشينسوم، از تکنولوژی

 2 ۀهای این مضمون در جدول شمارو تنها در یک بخش آمده است. یافته است اما استفاده از آن بسيار محدود ؛است

 خلاصه شده است. 
چندفرهنگی ریاضی های مضمون ساخت دانشیافته ۀخلاص :2 ۀجدول شمار  

)اشکال مضامين( هامقوله  شانگرهان   انتقادها 

اول ۀپای آموزانبا دنيای واقعی برخی دانش نداشتنارتباط ساختن داستان ریاضی مربوط به تصاویر کاربرد ریاضيات در دنيای واقعی   

دانش دنيای  ساختن دانش رسمی ازطریق 

 واقعی

گيریکاغذ در اندازه ۀاستفاده از گير مربوط به زندگی واقعی  های بهتریمثال 

  (مثل قدم یا کف دست) توانست استفاده شودمی

برقراری ارتباط بين مفاهيم دنيای واقعی و 

 ریاضيات

های بهتری مربوط به زندگی واقعی مثال شکلی از دنيای واقعی وابسته به هر عدد

توانست استفاده شودمی  

دوم ۀپای ها و ابزارهای مختلفی که استفاده از روش 

شان به وزمرهر یآموزان در زندگدانش

برندکار می  

 

های مختلف شمارش با استفاده از روش

  ...زدن وزدن، رنگخط

- 

های مختلف جمع و تفریق با استفاده روش

ند و...از انگشت، ساخت اعداد رُ  

دانش دنيای  ساخت دانش رسمی ازطریق 

 واقعی

گيریاندازه  - 

ورزی آموزان با دستدرگيرکردن دانش

تن ریاضياتبرای ساخ  

کردن متقارن و استفاده از کلاژ، رنگ

کردن کاشیرنگ  

- 

ل کلامی که سعی در اتصال با دنيای ئمسا

 واقعی دارند

 

احتمالات )استخراج مهره از کيسه، پرتاب 

هدف، ریختن تاس و انداختن  ۀتير به صفح

 سکه(

با زندگی واقعی برخی  نداشتنارتباط

آموزاندانش  

آموزان دارد دانش لی که نيازئمسا

آزمایشاتی در دنيای واقعی انجام دهند و 

 نتایج آن را گزارش کنند

ماه تولد،  ۀآوری داده دربارآمار )جمع

بندی آنها(ها و دستهکلاسیوزن و قد هم  

 

- 

سوم ۀپای واقعی ۀکاربرد ریاضيات در یک زمين   طبقات برج 

 

با زندگی واقعی برخی  نداشتنارتباط

نآموزادانش  

ورزی آموزان با دستدرگيرکردن دانش

 برای ساختن ریاضيات

کردن متقارن و استفاده از کلاژ، رنگ

کردن کاشیرنگ  

 

- 

هایی که در زندگی استفاده از تکنولوژی

رودروزمره در ریاضيات به کار می  

حساباستفاده از ماشين  

 

نشدنبودن و تکرارکم  



 52 /عظيمه السادات خاکباز /سی ریاضی دورۀ ابتدایی... جایگاه آموزش چندفرهنگی در برنامۀ در

 بهبود نگرش چندفرهنگی رياضی

دوم، فقط یک شکل  ۀای مربوط به این مضمون یافت نشد. در کتاب ریاضی پایاول، هيچ نکته ۀاب ریاضی پایدر کت

این شکل  درفرهنگی بود. نشانگرهای مختلفی ـیاجتماع ۀاز ریاضيات درزمين هاز این مضمون یافت شد که آن استفاد

 ه است. یکی از مباحثشدد ایران، در این کتاب توجه ویژه مساجکاربرد هندسه در معماری، به به مثل آنکه ؛پيدا شد

ریال  37ریال پول داشت. اگر او  84یگانه »مثل  دیگر، واحدهای پول است که از سيستم بانکی ایران خارج شده است.

د. ریال اکنون دیگر در واحد پولی ما رایج نيستن 37یا  84حال آنکه «. ماند؟آن را صدقه بدهد، چقدر برایش باقی می

 ریالی است.1000شود، کمترین پولی که در معاملات استفاده می

کشورهای همسایه به اما فقط  شود؛ مبحث کسر هم سعی شده با نمایش پرچم کشورهای دیگر، مفهوم کسر تأکيد رد

ت که هایی آورده شده اسبينی وضع هوا و تبيين قد و وزن در رشد کودکان نيز مثال. همچنين در پيششده است توجه

 فرهنگی است. ـاجتماعی ۀحاکی از کاربرد ریاضيات درزمين

کاربرد الگوهای ریاضی در  ؛ مثلاًاما با نشانگرهای متفاوت شود؛دیده می دوم ۀسوم، اشکال مشابه با پای ۀدر پای

. کار با پول دکننبه آن توجه نمی اما فقط روی جلد فصل استفاده شده است که معمولاً معلمان ؛طبيعت یک نمونه است

 های رایجتر به پولتر و واقعیدوم، در این پایه نزدیک ۀاما در مقایسه با پای ؛سوم هم آورده شده است ۀدر کتاب پای

ل ئنی به آنها یا برعکس، در برخی مسااواحدهای پولی دیگر کشورها مثل دلار و ليره و تبدیل پول ایربه علاوه، . بهاست

 ضرایب تبدیل با واقعيت بسيار دور است.  ،ل بسيار خوب استئس مسانفْکه اگرچه  شده است توجه

ها و بناها و یا همکاری در کار و تسهيم منافع نيز شده، هندسه در ساختماندادهاستفاده از کسرها، در ميزان پول صدقه

ای که سعی دارد به ئلههایی از این مضمون در این پایه است. همچنين مثال بسيار خوبی از این مضمون در مسمثال

آموزان آموزش دهد استفاده از وسایل نقليه عمومی بهتر از ماشين شخصی است، در این کتاب آورده شده است دانش

 زیر است: شرح که به

شوند با تاکسی ادامه ایستد و مسافران مجبور میمسافر در اتوبوس نشسته بودند. ناگهان اتوبوس از حرکت می 36

 دهند. چه تعداد تاکسی لازم است؟راهشان را ب

تری شد، تا دید کاملالبته شاید بهتر بود ميزان آلودگی هوا یا مصرف سوخت هم در این حالت با هم مقایسه می

 ایجاد کند. 

سوم است.  ۀدماوند در ایران و اورست و یا توچال با دنا، مثال خوب دیگری از این مضمون در پای ۀارتفاع قل ۀمقایس

مضمون  نگيری و راهپيمایی روز قدس نيز نشانگرهای دیگری از ایهای سياسی مثل انقلاب اسلامی، رأیموقعيت

 . دید هاتوان استفاده از آمار را در تحليل دادهدوم می ۀعلاوه، شبيه پایشوند. بهمحسوب می

  آورده شده است. 3 ۀای از این موارد در جدول شمارخلاصه
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 بهبود نگرش چندفرهنگی ریاضیهای مضمون یافته ۀخلاص :3 ۀجدول شمار

 انتقادها نشانگرها ها )اشکال مضامين(مقوله 

 - - - اول ۀپای

ل ئاستفاده از ریاضيات در مسا دوم ۀپای

 فرهنگیـیاجتماع

 - استفاده از هندسه در معماری

واقعی با زندگی  نداشتنارتباط ل مربوط به خریدوفروشئاستفاده از پول در مسا

 آموزانبرخی دانش

استفاده از مفهوم کسر در پرچم کشورهای 

 مختلف

 منحصر به کشورهای همسایه

 - بينی وضع هوااستفاده از آمار در پيش

 - استفاده از وزن و قد در تبيين رشد کودک

استفاده از ریاضيات در مسایل  سوم ۀپای

 فرهنگی-اجتماعی

در جذب توجه  نداشتناناییتو کاربرد ریاضيات در طبيعت

 یادگيرنده

 - ل مربوط به خریدوفروشئاستفاده از پول در مسا

با زندگی واقعی  نداشتنارتباط استفاده از واحد پولی کشورهای دیگر

 آموزانبرخی دانش

ل مربوط به ئاستفاده از کسرها در مسا

 دادنصدقه

با زندگی واقعی  نداشتنارتباط

 زانآموبرخی دانش

 - استفاده از هندسه در معماری

 - مشارکت در کار و تسهيم سود

های بهتری مربوط به زندگی مثال عمومی ۀفرهنگ استفاده از وسایل نقلي ۀتوسع

 توانست استفاده شودواقعی می

 - های مختلفارتفاع قله ۀمقایس

 - ل سياسیئاستفاده از آمار در تحليل مسا

 

 گيریهبحث و نتيج

 آموزش ریاضی ۀوبرگشت مبانی نظری چندفرهنگی در حوزبا استفاده از رفت ،طور که گفته شداین پژوهش، همان

 ( برای آموزش ریاضی بازخوانی2010( و استمن )1995( که استراتچنز )2019؛ 1993) های بنکستلفيق دیدگاه ازطریق 

 ۀهای درسی ریاضی دورهای ميدانی حاصل از کتاب( و داده(2016( و روسا و اوری )2001و دیدگاه ویست ) اندکرده

 ئۀارا ۀدرسی ریاضی دست یافت که شامل سه مؤلف ۀارچوبی جدید برای تحليل چندفرهنگی در برنامهاول ابتدایی به چ

 دانش چندفرهنگی ریاضی، ساخت دانش چندفرهنگی ریاضی و بهبود نگرش چندفرهنگی ریاضی است. 

اول ابتدایی در  ۀهای درسی دوردر کتاب شدهيت مضامين چندفرهنگی بررسینشان داد کمّ همچنين هادادهتحليل 

 ۀ. در پایدارد و نقص است شمار است و حتی همان مقدار کم نيز در کيفيت بسيار سطحیایران بسيار ناچيز و انگشت

توان مشاهده کرد را می چندفرهنگی شو سه جا ساخت دان دانش چندفرهنگی ریاضی ئۀارا ۀاول، فقط در یک جا نشان

 سمت رفتن به اول، شروع  ۀخصوص اینکه پایبهآموزان اتصال یابد. توانست به دنيای واقعی دانشکه خيلی بهتر از این می
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ریزان درسی برنامه گيرد؛ بنابرایندر این دوره شکل می آموزان به ریاضیدنيای انتزاعی ریاضيات است و باور دانش

  .باید از این جهت به کتاب ریاضی پایۀ اول توجه اساسی کنند یریاض

دانش  ائۀارمضمون  دوم، تلاش بيشتری درجهت  ۀتوان گفت در کتاب ریاضی پایها مینتایج داده براساس 

ه رسد در هردو کتاب، این مضمون آنچنان کهرچند به نظر می ؛سوم اتفاق افتاده است ۀبه پاینسبت چندفرهنگی ریاضی

، کتاب درسی ریاضی دوم چندفرهنگی ریاضی مضمون ساخت دانش بارۀمدنظر قرار نگرفته است. در ،شایسته است

سوم بهتر بوده  ۀکتاب ریاضی پای بهبود نگرش چندفرهنگی ریاضی، ابتدایی اندکی بهتر عمل کرده است و در مضمون

رود این مقدار توجه نيز ردید است و گمان میها محل تيت و کيفيت هردو مضامين در هردو کتاباست. هرچند کمّ 

 . باشدتصادفی صورت گرفته  طور به

اول ابتدایی جایگاه  ۀهای درسی ریاضی سه پایدهد درمجموع، چندفرهنگی در کتابهای این پژوهش نشان مییافته

(، عينی، یزدانی و 1397بيگی، ملکی، صادقی و قادری )های هواسهای پژوهشچشمگيری ندارد و این امر با یافته

احمدی، نادری، (، عبدلی سلطان1396(، جوکار )1396بيگی، ملکی، صادقی و قادری )(، هواس1397صادقی )

 به خوانی دارد. همچنين در مواردی که حتی( نيز هم1393( و مکرونی و بلندهمتان )1395) شریعتمداری و سيف نراقی

شده درسی اجراشده و کسب ۀارد که مانع از تحقق عملی آن در برنامه است، مشکلاتی وجود دشدچندفرهنگی توجه 

 ند از:اشود. این مشکلات عبارتمی

 مطالبی که سعی کرده بر چندفرهنگی تأکيد کند. نشدنبودن و تکرارکم 

  طراحی نامناسب دليل به نکردنتوجهجلب. 

 تاریخچه نشدنانند تشریحم ؛اشاره دارد چندفرهنگی مطالبی که به دقيق و کامل نشدنتشریح. 

 جایگاه مطلب در کتاب درسی دليل به نکردن در تدریستوجه. 

 جایگاه مطلب در کتاب درسی. دليل توجه یادگيرنده به نکردنجلب 

 آموزانبا زندگی واقعی دانش نداشتنارتباط. 

 منحصرشدن به برخی اقوام مانند انحصار مطالب به کشورهای همسایه. 

 های مذهبی و غفلت از سایر ابعاد چندفرهنگیتمرکز بر جنبه. 

 ( نيز اشاره شده است. 1391در پژوهش مقدم و سهرابی ) های دینی،، یعنی توجه فراوان بر جنبهمورد آخر

که قابليت توجه به  را ریزان درسی سعی کنند در مفاهيم کتاب درسی ریاضی، آنهاییشود برنامهپيشنهاد می بنابراین

قراردادن  ۀآموزان از مضامين استفاده کنند. شيونگی دارند شناسایی کنند و مرتبط با زندگی واقعی دانشچندفره ۀمسئل

بلکه باید در  ؛های اختياری در تدریس باشدها، مثل جلد فصول یا قسمتمطالب مربوط به چندفرهنگی نباید در حاشيه

آموزان را د چندفرهنگی بپردازند. همچنين نباید سوگيرانه دانشها با کيفيت بهتری به ابعال و مثالئمتن قرار گيرند و مسا

المللی بلکه باید توازنی بين سطوح ملی و بين ؛ها و نژادهای خاص دور کردل خاص فرهنگی و یا کشورها و ملتئاز مسا

 در مباحث چندفرهنگی در کتاب درسی ریاضی را در نظر گرفت. 
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