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Abstract 

The purpose of this paper is to analyze the theory of absence in curriculum and to identify its 

concepts, philosophical foundations, aspects, and consequences in the field of curriculum 

practice. After introducing the theory of absence in curriculum, the typology of different 

concepts of this theory, their origin, and its application in the field of the curriculum have 

been explained. Then, the philosophical foundations and theoretical framework of the concept 

of the absent curriculum are analyzed. Further, by explaining the ontology of the curriculum 

based on critical realism in the ideas of Matthew Wilkinson, it has been argued that the 

monovalence ontology in the field of curriculum studies has led to the emergence of reductive 

policies in the development of curricula that its aspects can be seen in the absence of part of 

the cultural, social, ethnic and lingual heritage in the curriculum. Finally, by providing 

examples of absence in the curriculum, the shadow curriculum is analyzed as a consequence 

of the absent curriculum. 
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Introduction 

One of the widely used concepts in the curriculum field is the various typologies presented 

in connection with the concepts of explicit curriculum, implicit (hidden), and abstract 

curriculum (Jackson, 1968; Snyder, 1971; Eisner, 1985). In recent years, the typology 

presented about these concepts has expanded and curriculum thinkers have introduced and 

defined new conceptual fields in this field (Brown, 2009). One of the recent efforts in 

expanding the conceptual realm of the field is Matthew Wilkinson's conceptualization of the 

subject of absenteeism in the curriculum, which has led to new ideas in this conceptual realm. 

Wilkinson has conceptualized the theory of occultation in the curriculum by applying the 

teachings of critical realism to Bhaskar and adding new concepts. The two concepts of 

selected curriculum and absent curriculum presented by Wilkinson (Wilkinson, 2014a, 

2014b), provide implications for the field of curriculum practice that can pave the way. It 

could lead to the improvement of the quality of curricula and the establishment of a proper 

and rational balance between the double presence-absence in curricula. Accordingly, the main 
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purpose of this article is to examine the theory of absenteeism in the curriculum, its 

philosophical foundations, and the consequences of the absentee curriculum in the field of 

curriculum practice. Based on this, first, the concepts related to the theory of occultation in 

the curriculum, the origin and examples of each have been examined. Furthermore, the 

theoretical framework of the absent curriculum is presented along with an exploration of the 

philosophical basis of this theory, and the emergence of the shadow curriculum has been 

identified and introduced. 
  

Research Methodology 

The present research method is descriptive-analytical. In this method, the subject of the 

research is examined and analyzed by using various available sources. Based on this, to 

explain the topics discussed in the research, logical reasoning and analysis of topics have been 

used. 

 
Findings 

Although the phenomenon of absenteeism is an inevitable thing in the curriculum, 

however, underestimating this issue and ignoring it, provides the basis for the formation of 

inappropriate consequences in the curriculum. Among the consequences of this phenomenon 

is the occurrence of shadow curricula in educational systems. It is the need of students who 

receive the most influence from the curriculum but do not have a voice in the decisions of the 

official curriculum. Therefore, the existence of the shadow curriculum is the result of not 

hearing the voices of the stakeholders in the preparation of curricula by the policymakers and 

curriculum planners, or other words, the existence of the absent curriculum in different ways 

and at different levels. Bray (2021) considers the emergence of the shadow curriculum as a 

reflection of the shortcomings of the formal education system, which mainly exposes all 

learners to their education in a uniform manner and with the banking method. The shadow 

curriculum with its different features contains mechanisms to compensate for some of these 

deficiencies. Therefore, the existence of different forms of curriculum absent from the 

curriculum can lead students to learn outside the formal curriculum system or the shadow 

curriculum (Kim & Jung, 2019a, 2019b). It seems that such trends toward shadow curricula 

are not accepted in many centralists educational systems where curriculum politicization is 

mainly controlled by the political order in the country (Levin, 2008). As a solution to this 

problem, Whitehead and Clough (2004) suggest that students should be considered 

stakeholders who influence the implementation of educational policy and be part of the 

solution.  

 
Discussion and Conclusion 

Matthew Wilkinson, a theoretician in the field of curriculum philosophy, by analyzing the 

thoughts of Bhaskar's critical realism, has come to believe that our ability to illuminate the 

unseen can significantly contribute to the field and practice of education (Ergas, 2018). By 

taking advantage of the eliminative criticism in the philosophy of critical realism, which aims 

to describe and explain meaningful causal, productive, and effective absences in an 

intellectual system, he has identified different levels of absences in curricula. According to 

Wilkinson (Wilkinson, 2014a), the selection process occurs at three levels: policy-making and 

curriculum planning at the national level, course selection at the level of institutes and 

educational departments, and curriculum implementation at the classroom level. Although, 

according to Wilkinson (2014a), identifying the missing curricula in these three levels and 

deciding to remove them can help increase the epistemological integration and ontological 

integrity of the curricula, it is necessary to pay attention to the fact that the removal of the 
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missing curriculum While it is not necessarily desirable, it is also not easily possible. One 

solution can be to try to make the current curriculum more comprehensive and valuable so 

that the shortcomings that are always present in the curriculum are covered with the highest 

amount and the highest quality. Meanwhile, the question that is raised is what is the basis of 

absence and presence in a curriculum, and what principles and standards are decisive and vital 

in the presence and absence of a subject in a curriculum. This issue makes more research 

necessary to identify these principles and standards in curriculum development.  
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 چکيده
حاضر، بررسی و تحليل نظریۀ غيبت در برنامۀ درسی، بازشناسی مفاهيم، مبانی فلسفی، نمودها و پيامدهای  هدف پژوهش

شناسی مفاهيم  این نظریه در حوزۀ عمل برنامۀ درسی است. به این منظور، پس از معرفی نظریۀ غيبت در برنامۀ درسی، نوع

ۀ درسی تبيين شده است. سپس مبانی فلسفی و چارچوب مختلف این نظریه، خاستگاه و کاربست آنها در حوزۀ برنام

شناسی برنامۀ درسی مبتنی بر رئاليسم انتقادی  نظری مفهوم برنامۀ درسی غایب تحليل شده است. در ادامه، با تبيين هستی

ساحتی در حوزۀ مطالعات برنامۀ درسی به  تک شناسی گونه استدلال شده است که هستیاین متيو ویلکينسنهای  در اندیشه

های درسی منجر شده است که نمودهای آن در غيبت بخشی از  دهنده در تدوین برنامه های تقليل گذاری بروز سياست

هایی از  شود. در پایان با ارائۀ مصادیق و نمونه های درسی مشاهده می ميراث فرهنگی، اجتماعی، قومی و زبانی در برنامه

 عنوان پيامد برنامۀ درسی غایب تحليل شده است. غيبت در برنامۀ درسی، برنامۀ درسی سایه به این
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 مقدمه

بيستم به زایش مفاهيم متعدد در قالب های پایانی قرن  پردازی در حوزۀ برنامۀ درسی در خلال دهه گسترش نظریه

های مختلف در ادبيات نظری این حوزۀ دیسيپيلينی منجر شده است. بخش بزرگی از ادبيات حوزه به مفاهيمی  شناسی نوع

اشاره دارد که با تکيه بر مبانی فلسفی و نظری مختلف ميان انواع گوناگون برنامۀ درسی و نقش و کارکرد آنها تمایز قائل 

ترین و پرکاربردترین قلمروهای  اند. یکی از قدیمی ای برای هر یک تعریف کرده های مفهومی ویژه و چارچوبشده 

های مختلفی است که در پيوند با مفاهيم برنامۀ درسی آشکار، ضمنی )پنهان( و  شناسی مفهومی در این خصوص، نوع

شناسی  . در ساليان اخير نوع) Snyder, 1971; and Eisner, 1985)  Jackson, 1968 ;ارائه شده است 1برنامۀ درسی پوچ

دی به این های مفهومی جدی شده دربارۀ این مفاهيم گسترش بيشتری پيدا کرده و اندیشمندان برنامۀ درسی، ساحت ارائه

های اخير در گسترش قلمرو مفهومی حوزه،  (. در این ميان، یکی از تلاشBrown, 2009اند ) قلمرو وارد و تعریف کرده

هایی نو در این قلمرو مفهومی منجر  از موضوع غيبت در برنامۀ درسی است که به ایده ویلکينسن متيوهای  پردازی مفهوم

شناسی و آفریقایی  ، پژوهشگر ارشد اسلام معاصر در دپارتمان ادیان و فلسفۀ دانشگاه مطالعات شرقویلکينسنشده است. 

در برنامه درسی  4غيبتيمی جدید، نظریۀ کردن مفاه و اضافه 3روی باسکار 2های رئاليسم انتقادی لندن با کاربست آموزه

 Wilkinson, 2014aکه از سوی ویلکينسن ) 6غایبو  5شده انتخابپردازی کرده است. دو مفهوم برنامۀ درسی  را مفهوم

2014bهایی نيز برای  گذارند، دلالت تری از این قلمرو مفهومی در اختيار می اند، علاوه بر اینکه درک وسيع ( ارائه شده

های مختلف است و به  ریزان درسی در حوزه کنند که راهگشای مناسبی برای برنامه حوزۀ عمل برنامۀ درسی فراهم می

های درسی  در برنامه 7غيبت -حضور سب و عقلانی ميان دوگانۀ های درسی و برقراری تعادل منا بهبود کيفيت برنامه

 شود. می

هدف اصلی پژوهش حاضر، بررسی و تحليل نظریۀ غيبت در برنامۀ درسی، بررسی مفاهيم، مبانی فلسفی، نمودها و 

ۀ غيبت در برنامۀ پيامدهای برنامۀ درسی غایب در حوزۀ عمل برنامۀ درسی است. بر این اساس ابتدا، مفاهيم مرتبط با نظری

همراه  درسی، خاستگاه و مصادیق هر یک بررسی شده است. در ادامه، چارچوب نظری مفهوم برنامۀ درسی غایب به

شناسی برنامۀ درسی مبتنی بر رئاليسم  کنکاش در مبنای فلسفی این نظریه ارائه شده است. در ادامه، پس از تبيين هستی

های درسی  های عملی آن در برنامه عنوان پيامد برنامۀ درسی غایب تحليل و دلالت انتقادی ظهور برنامۀ درسی سایه به

 شناسایی و معرفی شده است.

                                                           
1.null :( 1401مرزوقی و همکاران)  بر این باورند که واژۀ«null »هایی از  به کار برد؛ به این دليل که معادل« صفر»یا « پوچ»هایی مانند  توان معادل واژه را نمی

های دیگر از این واژه، مانند دهاست؛ همچنين استفا« مغالطه از نوع اشتراک فعل»کند که درواقع،  را به ذهن متبادر می« ارزش بودن بی»این دست نوعی تداعی 

های فارسی این مفهوم محتمل در  را نيز در کاربست معادل« مغالطه تحریف معنا»دانسته و بروز « مغالطه کنه و وجه»را مصداق « محذوف»مفهوم برنامۀ درسی 

 در نظر گرفته شده است.« null»عنوان معادلی برای مفهوم  به« پوچ»منظور حفظ یکپارچگی در متن، واژۀ  گيرند؛ با این حال، در پژوهش حاضر، به نظر می
2. critical realism 

3. Roy Bhaskar 
4 - theory of absence  ویژه استفادۀ متيو  مبتنی بر منابع مورد استفاده در متن مقاله، به« در برنامۀ درسینظریۀ غيبت »در عبارت « نظریه»کاربست واژۀ

شده در فلسفۀ رئاليسم انتقادی در حوزۀ برنامه درسی بوده است. بر این اساس، این عنوان به معنای ارائۀ نظریۀ جدید در برنامۀ  مطرحویلکينسن از نظریۀ غيبتِ 

 ست.ا کنندۀ نمودهای مختلف برنامۀ درسی در بستر نظریۀ غيبت بلکه تشریحگونه نيست که در ادبيات حوزۀ مطالعات برنامۀ درسی مطرح است،  آن درسی

5. selected curriculum 
6. absent curriculum 

7. duality of presence and absence 
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 شناسي پژوهش روش

تحليلی است. در این روش موضوع پژوهش با استفاده از منابع مختلف در دسترس  -روش پژوهش حاضر، توصيفی

ين مباحث مطرح در پژوهش از استدلال منطقی و تحليل موضوعات منظور تبي شود. بر این اساس، به بررسی و تحليل می

 استفاده شده است.

 

 شناسي مفاهيم در نظريۀ غيبت در برنامۀ درسي نوع

های ممکن همراه بوده است. انتخاب  ماهيت برنامۀ درسی و فرایند تدوین آن همواره با موضوع انتخاب از ميان گزینه

(، تأثير فرهنگ، سياست و جامعه، نژاد، قوميت، Dewey, 2018یعنی دانش، فرد و جامعه )ميان مبانی اصلی برنامۀ درسی 

عنوان برنامۀ درسی یک دورۀ آموزشی،  ( و همچنين گوناگونی موضوعات درسی بهPinar, 2010جنسيت و مانند آن )

های درسی امری  ها، طراحی و تدوین برنامه گذاری، تعيين اولویت ا در فرایند سياستگيری ر انتخاب، گزینش و تصميم

گریزناپذیر کرده است. از یک سو، زمان آموزش رسمی هميشه کمتر از مقدار زمان موردنياز برای آموزش همۀ چيزهایی 

درسی  ه چه محتوایی در برنامۀ گيری دربارۀ اینک تر از این، تصميم شود. مهم است که در برنامۀ درسی گنجانده می

گيری دربارۀ اینکه چه محتوایی گنجانده نشود، ارتباط دارد. از آنجایی که مواد درسی باید  گنجانده شود، به تصميم

شود: آیا برخی از مواد درسی ازنظر ماهيت از   های بنيادین برنامۀ درسی مطرح می محدود شوند، ناگزیر برخی از پرسش

ای  مندتر هستند؟ در رابطه با گنجاندن انواع خاصی از موضوعات درسی در برنامۀ درسی بر چه پایهبرخی دیگر ارزش

دارد، هرگونه برنامۀ درسی  بيان می اپلچنان که  (. بر این اساس، آنMarsh & Willis, 2003شود؟ ) تصميم گرفته می

ها و موضوعات را حاضر و برخی دیگر را از برنامۀ درسی  انتخاب، برخی پدیدهاست که طی فرایند  1نتيجۀ سنتی انتخابی

طرفانه نيست، بلکه نتيجۀ انتخاب  ای خنثی و بی برنامۀ درسی هرگز مجموعه اپل،ازنظر  .Apple, 1993)) کند غایب می

ای از دانش انتخابی و سوگيرانه که  های ناهمگون از دانش بشری است؛ بنابراین مجموعه افراد مختلف و ناشی از دیدگاه

 و سياسی فرهنگی، های و مصالحهها  سازش ها، تنش ها، شود، با تأثيرپذیری از کشمکش عنوان برنامۀ درسی شناخته می به

 (.Apple, 1993) شود می توليد جامعه اقتصادی

شود،  عدم حضور یا غيبت یک محتوا در برنامۀ درسی منجر می -عدم انتخاب که به پدیدۀ حضور  -فرایند انتخاب 

های درسی گوناگون و متنوعی از  این فرایند برنامهپذیرد. درنتيجۀ  های متفاوتی انجام می در سطوح مختلف و به شيوه

آیند. انجام چنين فرایندی در عمل، به زایش مفهومی حوزۀ برنامۀ درسی در  حيث ماهيت، محتوا و سطح اجرا پدید می

 های مختلفی را از مفهوم برنامۀ درسی به وجود آورده است. بر این شناسی قلمرو انواع برنامۀ درسی منجر شده و نوع

 رسمی شود: برنامۀ درسی (، چهار گونۀ مختلف از برنامۀ درسی شناسایی میBrown, 2009شناسی براون ) اساس، در نوع

یا  آشکار برنامۀ درسیهای برنامۀ درسی است که به  گذاری های منتشرشدۀ مرتبط با اسناد سياست که شامل سرفصل

 شود؛ برنامۀ درسی که شامل برنامۀ درسی است که در عمل تدریس می 2ۀ درسی اجراشدهبرنامنيز معروف است؛  صریح

که شامل آن نوع از برنامۀ درسی است که  پوچ گيرد؛ برنامۀ درسی های قصدنشدۀ فراگيران را در برمی که یادگيری پنهان

برنامۀ درسی از مفهوم  ،اورماخرین، در برنامۀ درسی رسمی جای نگرفته است؛ ولی باید حضور داشته باشد. علاوه بر ا

                                                           
1. selective tradition 
2. enacted curriculum 
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شدن وجه  عدم حضور در برنامۀ درسی است و به روشن -کنندۀ جنبۀ دیگری از دو گانۀ حضور  برد که تبييننام می 1سایه

علاوه بر این، حذف و غيبت در برنامۀ درسی (. Uhrmacher, 1997) کند  مهمی از برنامۀ درسی غایب کمک می

( این نوع غيبت در Wilkinson, 2014aشناسی ویلکينسن ) نيز وجود دارد. در نوعشده یا رسمی  تصویب

های برنامۀ درسی در سطح ملی، انتخاب دروس در سطح مؤسسۀ آموزشی و انتخاب موضوعات در سطح  گذاری سياست

 کلاس تبيين شده است.

برنامۀ درسی است. ازنظر آیزنر، برنامۀ درسی آشکار فقط ارجاعی  2ایجابیهندۀ وجه  د برنامۀ درسی آشکار نشان

(. این برنامۀ درسی شامل Eisner, 1985) طور عمومی برای آموزش اعلام شده است هایی که به است، برای برنامه

گيرد  های درس قرار می نای فرایند تدریس در کلاسهای درسی است و مب های منتشرشده در فرایند تدوین برنامه سرفصل

(Brown, 2009از سوی دیگر، برنامۀ درسی شامل ارزش .)  ها و انتظاراتی است که اغلب در برنامۀ درسی رسمی قرار

شود  ن یاد گرفته میهای آموزشی توسط فراگيرا عنوان بخشی از تجارب ناشی از حضور در محيط نگرفته است؛ ولی به

(Flinders et al., 1986آیزنر ، این وجه از مفهوم برنامۀ درسی را برنامۀ درسی ضمنی یا پنهان می .)  نامد. برنامۀ درسی

 ,Eisner) و پيامدهای غيرعلمی آموزش توجه دارد 3های پوشيده و نهان پنهان به موضوعات کنترل اجتماعی، فعاليت

1985.) 

اند؛ اصطلاحاتی مانند ای از واژگان اقماری اشاره دارد که به برنامۀ درسی پنهان پيوست شده ولنس نيز به مجموعه 

درسی غایب مفهومی است که از آن با این حال، وجه اساسی برنامۀ  (.Vallance, 1983) نشده، پوشيده و ضمنی آموخته

برنامۀ درسی است. ازنظر آیزنر  4کنندۀ بخش سلبی عنوان برنامۀ درسی پوچ نام برده شده است. درواقع، این مفهوم تبيين به

هایی که  شود، دیدگاه هایی که به فراگيران داده نمی شود: انتخاب ، برنامۀ درسی شامل آن چيزی است که تدریس نمی

 دهایی که بخشی از کارنامۀ عقلانی آنان نخواهد بو هرگز دربارۀ آن ندانند و مفاهيم و مهارتممکن است 

(Eisner, 1985 به اعتقاد .)کند که هنگام  ، برنامۀ درسی پوچ توجه ما را به این موضوع جلب می همکاران و فليندرز

توان آموزش داد،  چيز را نمی اینکه همه(. Flinders et al., 1986) شود گذاشته میهایی کنار  تدوین برنامۀ درسی چيز

ریزان درسی هم  بخشی از واقعيت برنامۀ درسی است؛ همانند اقتصاددانانی که نگران توزیع کالاهای کمياب هستند، برنامه

گونه که تمامی  که ازنظر آموزشی سودمند باشد؛ بنابراین همانمشغول تخصيص منابع محدود به اهدافی هستند  دل

شود.  شود، همۀ تقاضاها برای قرارگيری در برنامۀ درسی نيز پاسخ داده نمی های اقتصادی برآورده می درخواست

اجتماعی قائل منظور آموزش طبقات  ای برای برنامۀ درسی پوچ به پردازان اجتماعی رادیکال مانند اپل ، اهميـت ویژه نظریه

 شود، اهميـت دارد اندازۀ آنچه تدریس می شود، به آیزنر نيز معتقد است، آنچه تدریس نمی(. Apple, 1993) هستند

(Eisner, 1985ازنظر وی ندانستن فقط موضوعی خنثی و بدون اثر نيست، بلکه تأثيرات مهمی ب .)ها و  ها، گزینه ر انتخاب

 (. از دید اورماخر، اگرچهFlinders et al., 1986ببيند ) دارد که فرد از طریق آن یک موقعيت یا مسئله را می هایی دیدگاه

دهندۀ  کند و نشان میشده را به ما یادآوری  های مهم آموزشی برنامۀ درسی حذف و نادیده انگاشته برنامۀ درسی پوچ جنبه

                                                           
1. curriculum shadow 
2. positive 

3. covert 
4. negative 
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های منفی در برنامۀ درسی پوچ در  ها و برداشت ممکن است بسيار مهم باشد، با وجود این، داوری« مغفول»آن است که 

  (.Uhrmacher, 1997) شود شود و کمتر به امکان اهميت این موارد در تدوین برنامۀ درسی اندیشيده می نظر گرفته نمی

کند:  وجهی است. آیزنر، دو بُعد اساسی برای برنامۀ درسی پوچ مشخص می می چندبرنامۀ درسی پوچ خود مفهو

(. Eisner, 1985) تکميل شود 1فرایندهای عقلانی و موضوع درسی. این دو بُعد ممکن است با بُعد سومی به نام عواطف

های بصری، صوتی، استعاری و حسیِ فکر را که غيرکلامی و  حالتهایی مانند  آیزنر، در بُعد فرایندهای عقلانی نمونه

های  به فرایندهایی مانند تحليل های پردازش شناختی نسبت (. این سبکEisner, 1985) کند منطقی هستند، خاطرنشان می

مراتبی به  شوند. در بُعد موضوع درسی، نگاه سلسله کمتری در برنامۀ درسی منعکس می احتمال بهمنطقی یا استدلال قياسی 

 ,.Flinders et alشود. به اعتقاد فليندرز و همکاران ) های مختلف علمی به زایش برنامۀ درسی پوچ منجر می محتوای رشته

های خاص  ۀ درسی تا حذف بخشمراتبی استثناکردن کامل یک دیسيپلين علمی را از برنام (، رویکرد سلسله1986

های یک دیسپلين علمی است؛  علاوه، برنامۀ درسی پوچ شامل زیرحوزه گيرد. به ای علمی در برمی اطلاعات دانشی رشته

شناسی  شدۀ تکامل از برنامۀ درسی زیست ندرت توجه کافی به تاریخ علم دارند. مفهوم حذف برای مثال، دروس تاریخ به

ها( موردتوجه های ویژه )فکت نوع استثناکردن است. علاوه بر این، محتوای پوچ با توجه به واقعيتنمونۀ دیگری از این 

، بدون اشاره به شکست آن در حل مشکل 2گيرد؛ برای مثال، یک واحد درسی تاریخ آمریکا که بر پيمان نو قرار می

(؛ همچنان Flinders et al., 1986کند ) یل میبيکاری متمرکز شده باشد، این بخش از دانش را به برنامۀ درسی پوچ تبد

که برای مثال، بررسی آثار شاعران دورۀ معاصر در یک برنامۀ درسی مربوط به تاریخ ادبيات بدون پرداختن به آثار 

ژیک در تضاد و تعارض با لحاظ ایدئولو های نوگرایانه در زمينۀ شعر داشته و در عين حال، به گيری شاعرانی که جهت

کنندۀ برنامۀ درسی پوچ در حوزۀ تاریخ ادبيات معاصر است. بُعد سوم  های نظام سياسی حاکم قرار دارند، نمایان اندیشه

کند و شامل عناصری مانند  برنامۀ درسی پوچ مربوط به عواطف یا تمایلاتی است که رفتار یا عمل افراد را متأثر می

(. اگرچه Eisner, 1985) دهد . آیزنر، این بُعد ویژه را در زیرمجموعۀ فرایندهای عقلانی قرار میهاست ها و نگرش ارزش

های سياسی، ایدئولوژیک و باورشناختی منبعث از برخی مشاهدات و  گيری عواطف با شناخت همراه هستند و جهت

هایی  رسد، بخش تجربيات زیستۀ فرد جنبۀ عقلانی و منطقی نيز دارند، با این حال، با وجود فليندرز و همکاران به نظر می

؛ از این رو، ندارد شان در کلاس درس وجود گذاریاثررغبتی از سوی ما برای معين و درجاتی از احساس وجود دارد که 

(. بر این اساس، به Flinders et al., 1986) کند گرفتن احساسات مختلف انتخاب محتوا را نيز متأثر می تمایل ما به نادیده

 (. Flinders et al., 1986) رود باور فليندرز و همکاران، تأثير عواطف یکی از ابعاد مهم در برنامۀ درسی پوچ به شمار می

های درسی پوچ وجود دارد که شناخت آنها به فهم بهتر این وجه  های معروفی از برنامه در تاریخ برنامۀ درسی، نمونه

کند. مورد اول مربوط به رشد فرایندهای  های درسی کمک می از برنامۀ درسی غایب و چگونگی اثرگذاری آن بر برنامه

گيرند، اهميت کمتری  آموزان یاد می دانش3آنچهبراساس این دیدگاه،  داند. عقلانی است که فرایند را بر محتوا ارجح می

                                                           
1. Affects 

2  .New Deal توسط روزولت، 1939 و 1933 های سال بين که بود مقرراتی و مالی اصلاحات عمومی، کاری های پروژه ، ها برنامه از ای یا پيمان نو مجموعه 

 مجدد بازسازی برای تلاش و داری بانک صنعت در جدیدی های ضمانت و ها محدودیت شامل شد. این قوانين تصویب جمهور وقت ایالات متحده رئيس

 (.Britannica, 2023b) شد می اقتصاد

3. what 
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(. بشر: Bruner, 2009) گيری در برنامۀ درسی استوار است شدت بر این جهت یادگيری دارد. کار برونر ، به 1چگونگیاز 

آموزان یاد بگيرند و  اینکه دانش -آموز  شی دانکاوشگرنمایندۀ چنين رویکردی است که بر  2یک دورۀ مطالعاتی

گيرد؛ بنابراین در  که محتوای ویژۀ برنامۀ درسی در درجۀ دوم اهميت قرار می  استوار است؛ در حالی -چگونه یاد بگيرند 

گيرند،  شود که در برنامۀ درسی قرار نمی رویکرد برونر، برنامۀ درسی پوچ فقط شامل آن دسته از محتوای دروسی نمی

ناپذیر در نظر  اهميت یا انتقال ریزان درسی مرتبط با این برنامه کم گيرد که برنامه بلکه آن فرایندهایی را نيز در برمی

ای  کنند نيز شکل ویژه مخالفت می توجه اینکه بسياری از کسانی که با برنامۀ برونر (. نکتۀ جالبBruner, 2009) اند گرفته

دهد، کنار  گرایی می (؛ به این معنا که هرچيزی را که بوی نسبیBruner, 2009) رنامۀ درسی پوچ را در ذهن دارنداز ب

(. نمونۀ Flinders et al., 1986پندارند ) گذارند و مخالف استفاده از محتوایی هستند که آن را نوعی درمان عاطفی می می

دوم از برنامۀ درسی پوچ در تاریخ برنامۀ درسی مرتبط با دیدگاه آموزش ليبرال است. در تعریف هاچينز از آموزش 

(. Hutchins, 1972) شود از موضوعات آکادميک شامل تاریخ، زبان، ریاضيات و علوم دیده می ای سنتی ليبرال، هسته

دیگری « کيآکادم ريغ» اصطلاح بهانگاشتن موضوعات  ال به قيمت نادیدهاحتم تأکيد بر این موضوعات اغلب سنتی به

های  دهندۀ فعاليت ای خواهد بود. علاوه بر این، در ميان این موضوعات سنتی، محتوا بازتاب مانند آموزش شغلی یا حرفه

جایگاهی در برنامۀ درسی زبان ی ليتخ یعلمهای  احتمال رمان این دیدگاه، به براساسعلمی است؛ بنابراین برای مثال و 

ها تنها  (. این نمونهFlinders et al., 1986دهندۀ یک برنامۀ درسی پوچ است ) انگليسی نخواهند داشت. این رویکرد نشان

 نیاشوند؛ با  نمیشوند و پوشش داده  های درسی آشکار توليد می های درسی پوچی است که توسط برنامه مربوط به برنامه

عنوان  (؛ بهFlinders et al., 1986شوند ) شوند که با برنامۀ درسی پنهان ایجاد می های درسی پوچی یافت می ، برنامهحال

 اعی،اجتم شرایط متحول به نسبت درسی خاص موضوع یا زمينه یک در برنامۀ درسی پاسخگونبودن و بودن مثال، نابهنگام

(. مرزوقی، در 1399مهرمحمدی، است ) پنهان پوچِ درسی برنامۀ از اجتماعی نوعی تاریخی و اقتصادی، فرهنگی،

کند: برنامۀ درسی عامدانه و غيرعامدانه. از نگاه وی  پردازی خود از برنامۀ درسی پوچ، دو دستۀ کلی را شناسایی می مفهوم

پنهان، عقيم پنهان و مغفول پنهان است. از سوی دیگر،  3های درسی محذوفِ پنهان، محرفِ عامدانه شامل برنامهمقولۀ 

های درسی مانند محذوف آشکار، مغفول آشکار، عقيم آشکار و محرف آشکار نيز در حيطۀ برنامۀ درسی  برنامه

 (. 1401همکاران،  مرزوقی و) گيرند غيرعامدانه قرار می

 برای تلاش های متفاوت از مفهوم برنامۀ درسی پوچ این نکته را نباید از نظر دور داشت که هرگونه با وجود برداشت

دارد. از  بستگی کلی های مرجع از برخی به «پوچ درسی برنامۀ» عنوان به خاص محتوای یا فرآیندها از ای مجموعه شناسایی

دهندۀ یک برنامۀ  ها نشان مهدکودک در حساب پيشرفته تدریس عدم که کند نمی ادعا کس همکاران، هيچمنظر فليندرز و 

شود؛ بنابراین برنامۀ درسی پوچ زمانی معنا  نمی پيشرفته حساب شامل درس کودک مهد های برنامه بلکه درسی پوچ است،

                                                           
1. how 

2Man: A Course of study (M.A.C.O.S.). ، در آمریکا و بریتانيا محبوب شد. این برنامه براساس  1970 ۀتدریس علوم انسانی بود که طی ده ۀبرنامیک

درسی مارپيچی مبتنی بر این ایده است که یک  ۀبرنام( شکل گرفته بود. spiral curriculumدرسی مارپيچی ) ۀویژه مفهوم برنام های جروم برونر به نظریه

تا  کند  درسی آموزش داده شود. این عقيده مطرح بود که فرایند تکرار مفاهيم فراگير را قادر می ای در سطوح مختلف برنامه و طور مکرر مفهوم ممکن است به

 (.Fitchett & Russell, 2012) آسانی جذب کند های دشوارتر را به ایده

3. distorted 
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دادن  بوده یا ارزش آموزش توجيه قابل آموزشی رازنظ که باشد های محتوایی حيطه برخی از عناصری یابد که شامل می

 (.Flinders et al., 1986) داشته باشد

 کند یاد می برنامۀ درسی سایهعنوان  از آن به یکی از وجوه دیگر برنامۀ درسی غایب، مفهومی است که اورماخر

(Uhrmacher, 1997 .)تدارکاتی، سياسی، های ها و نارسایی نابسندگی انواع درسی دارای های ازنظر اورماخر، برنامه 

 آن از آنچه و درسی برنامۀ امتيازات در تأمل با که دارد ایسایه درسی برنامۀ مانند آن هستند؛ با این حال، هر و بودجه

متمایز  برنامۀ درسی سایهباید به این نکته توجه داشت که (. Uhrmacher, 1997) است مشاهده کند، قابل می پوشی چشم

های منفی برنامۀ نشده، پوشيده یا ضمنی به جنبه کدام از موارد آموخته از برنامۀ درسی پنهان و پوچ است. درواقع، هيچ

فقط بر کنترل اجتماعی  برنامۀ درسی سایهکنند.  توجه نمی برنامۀ درسی سایههای مفهومی مرتبط با  درسی در چارچوب

های نامحسوس و ظریف مربوط نيست،  های مورداستفاده در ساختارهای آموزشی در فرستادن پيام شيوهتأکيد ندارد و به 

 به که را تأثيراتی یا ها مهارت موضوعات، ها، ایده خاص، برنامۀ درسی چگونه دهندۀ آن است که نشان سایه بلکه مفهوم

انگارد  دهد و خرد می مهری قرار می کند یا مورد بی میاعتبار  کند، تحقير، تضعيف و بی می کمک درسی برنامۀ تقویت

(Uhrmacher, 1997 ،علاوه بر این، برخلاف برنامۀ درسی پوچ .)نيست که    مربوط به برنامۀ درسی برنامۀ درسی سایه

 فقط حذف شده است.

های یک  انش دارد؛ برای نمونه، ناکاگيری، ویژگیهای مختلف د نيز مصادیق مختلفی در حوزه برنامۀ درسی سایه

به علم، فرایندهای تفکر منطقی و علمی و دانش  برنامۀ درسی ایدئال را در آموزش علوم شامل رشد نگرش مثبت نسبت

کردن،  . ازنظر ناکاگيری، فرایندهای مشاهده، برقراری ارتباط، مقایسه، مرتب(Nakagiri, 1992) گيرد علمی در نظر می

دادن، استنباط و به کار بستن برای یک برنامۀ درسی علوم حياتی و ضروری هستند؛ با این حال،  بندی، ارتباط مقوله

توجهی قرار  ر داشته یا مورد بیشده در این برنامۀ درسی ایدئال قرا هایی وجود دارند که در تضاد با موارد اعلام جنبه

هایی چون احساس،  . کيفيت(Nakagiri, 1992) شوند این برنامۀ درسی شناسایی می سایۀعنوان  اند؛ بنابراین به گرفته

 ربط بی یا منفی های ویژگی عنوان به تنها در منطق برنامۀ درسی حضور ندارند، اغلب پردازی و رؤیاپردازی نه شهود، خيال

گيرند. در عوض، فرایندهای علمی مانند مشاهده،  احترامی قرار می شوند و مورد بی می تلقی مربيان علوم برای

ها و  شوند. از آنجا که محتوای علوم اغلب متشکل از فکت ها مهم تلقی می گيری، آزمایش، استنباط و تفسير فکت اندازه

رسد که  های تجربی و عينی است، به نظر می در آن نيز روش تجربی و مبتنی بر دادهواقعيات عينی است و روش پژوهش 

قلمداد شده  1ساز بروز سوگيری از دیدگاه بسياری از مربيان علوم، ورود احساسات و عواطف به حوزۀ علوم تجربی زمينه

قعيت این است که اگرچه ممکن است کند؛ با این حال، وا های علمی را به شکل ناصوابی متأثر می است که نتایج پژوهش

ربط پنداشته شوند، این نيروهای ذهنی در فرایندهای علمی  پردازی و شهود در علوم تجربی بی کاربست احساس، خيال

های کمتر عقلانی را  شوند. شواهد روشنی وجود دارد که کاربست این جنبه نوعی حياتی محسوب می حضور دارند و به

اثرگذار در نظر  های علمی نيروی ذهنی مرتبط با پژوهش یک استفاده از شهود را دهد و ن میهای علمی نشا در کاوش

 کند شناسایی می 1را در برنامۀ درسی هنرهای آزاد برنامۀ درسی سایهعلاوه بر این، اورماخر، نوع دیگری از  .2گيرد می

                                                           
1. bias 

آلبرت  پردازی خيال (، وKekuleدان به نام ککوله ) توسط یک شيمی رؤیا طریق از بنزن ( از مواردی مانند کشف حلقۀUhrmacher, 1997اورماخر ). 2

 برد. روی نظریۀ نسبيت نام میبه هنگام پژوهش  نور پرتو بر سوارشدن از اینشتين
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(Uhrmacher, 1997به زعم وی انتقاد .) انگاشتن احساس و عواطف در برنامۀ  نودینگز از هنرهای آزاد، ناظر بر نادیده

های علمی ای از دیسيپلين )به معنای مجموعه 2(. نودینگز معتقد است که آموزش ليبرالNoddings, 1992) درسی است

(. به باور وی آموزش ليبرال Noddings, 1992) است شده و خطرناکی برای نسل امروز سنتی( الگوی آموزشی منسوخ

های اصلی زندگی بشری  عنوان ویژگی ای از عقلانيت و استدلال انتزاعی به نظرانه تأکيد زیادی بر شکل محدود و تنگ

ز آن(، فعاليت عملی و حتی عمل دارد. این نوع آموزش، احساس، تفکر واقعی )مبتنی بر تجربۀ مستقيم و تفسير دقيق ا

جای تمرکز بر عمل اخلاقی( و تفکر  انگارد. برنامۀ درسی آموزش ليبرال بر استدلال اخلاقی )بهاخلاقی را نادیده می

های عملی و تفکر واقعی در این برنامه درسی کمتر اهميت دارد و جایگاه انتزاعی متمرکز است و احساسات، فعاليت

در هنرهای آزاد مربوط به تعامل ميان دو نوع مختلف از فرهنگ است؛  برنامۀ درسی سایهنمونۀ دیگر از ای ندارد.  برجسته

شدن با  آموزان بومی در جهت مأنوس عنوان مثال، بوميان آمریکایی معتقدند که برنامۀ درسی هنرهای آزاد به دانش به

 (.Uhrmacher, 1997کند ) فرهنگ بومی خود کمک نمی

شناسی چهارگانۀ برنامۀ  تر اشاره شد که براون، نمودهای مختلف حضور و غيبت در برنامۀ درسی را در نوع پيش

گيری از دوگانۀ  (. ویلکينسن ، با بهرهBrown, 2009پردازی کرده است ) درسی رسمی، اجراشده، پنهان و پوچ مفهوم

برنامۀ حضور )غيبت( در فلسفۀ رئاليسم انتقادی مفاهيم مربوط به غيبت در برنامۀ درسی را در دو مفهوم عدم  -حضور 
شده شامل  (. ازنظر ویلکينسن ، برنامۀ درسی انتخابWilkinson, 2014a) کند خلاصه می 4غایبو  3شده درسی انتخاب

شود. برنامۀ درسی غایب  آن بخش از برنامۀ درسی رسمی است که از سوی مؤسسۀ آموزشی برای تدریس انتخاب می

(. Wilkinson, 2014a) برای تدریس انتخاب نشده است شود که باید تدریس شود؛ ولی  مینوعی از برنامۀ درسی اطلاق  به

در سطح  5پوچ. برنامۀ درسی غایب 1براساس نظر ویلکينسن، برنامۀ درسی غایب شامل سه مؤلفه زیر است: 

توانستند در برنامۀ درسی رسمی قرار گيرند؛ اما درواقع، از سوی  های ملی شامل موضوعاتی است که می گذاری سياست

در سطح مؤسسۀ آموزشی شامل  6نشده انتخاب. برنامۀ درسی غایب 2اند؛  رسی حذف شدهریزان د گذاران و برنامه سياست

اند؛ اما در عمل برای تدریس در سطح مؤسسه آموزشی  بينی شده موضوعاتی است که در برنامۀ درسی رسمی پيش

اصری از موضوعات در سطح مؤسسۀ آموزشی شامل موضوعات یا عن 7اجرانشده. برنامۀ درسی غایب 3شوند؛  انتخاب نمی

های درس  شده از سوی مؤسسۀ آموزشی حضور دارند؛ ولی در عمل در کلاس درسی است که در برنامۀ درسی انتخاب

 (. Wilkinson, 2014aشوند ) شوند و تدریس نمی نادیده گرفته می

 

                                                                                                                                                                                     
1. liberal arts 

به کار رفت و در معنای سياسی ميلادی  1814سال  دراولين بار  گسيخته است. این واژه برایافساریا  آزادبه معنای « ليبر» لاتين از ریشۀلغتی فرانسوی  ليبرال. 2

به  براليآموزش ل (.Freeman, 2017د )های قبلی بودن ادیو بازگشت آز مشروطه خواهان حاکميت شد که پارلمان اسپانيا گفته می از اعضای ای دستهبه 

 لیفضا ،یعلوم انسان ات،يادب ک،يکلاسهای علمی  دیسيپلينآموزش  در معنای شود و اطلاق می یا ليبرانسان آزاد  کیپرورش  یمناسب برا نوعی از آموزش

 یبه موضوعات دانشگاه یاشتباه گرفت. دوم براليل یبا آموزش هنرها دیرا نبا یامروز یبه معنا براليآموزش لاصطلاح رود.  مانند آن به کار میو  یاخلاق

 (.hoenberg, 2009S) ستين ليبرالشامل آموزش فقط آزاد  ی. درواقع، آموزش هنرهااست کیدئولوژیموضوعات ا شامل یکه اول یدر حال کند؛ توجه می
3. selected curriculum 

4. absent curriculum 

5. absent null curriculum 
6. absent unselected curriculum 

7. absent unenacted curriculum 

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A2%D8%B2%D8%A7%D8%AF%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%BE%D8%A7%D8%AF%D8%B4%D8%A7%D9%87%DB%8C_%D9%85%D8%B4%D8%B1%D9%88%D8%B7%D9%87
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 مباني فلسفي و چارچوب نظري مفهوم برنامۀ درسي غايب

اینکه  دربارۀ گيری تصميم های مهم و مشخصی دارد. دلالت درسی برنامۀ و دانش با نظریۀ رئاليسم انتقادی در رابطه

عنوان برنامۀ درسی  به بشری دانش مجموعۀ وسيع از محتوایی چه قرار بگيرد و رسمی دورۀ آموزش در باید کدام دانش

غيبت و  -عنوان دوگانۀ حضور  (. ویلکينسن برنامۀ درسی بهPriestley, 2011ست )ا ها شود، ازجملۀ این دلالت انتخاب

(. رئاليسم ;2014b Wilkinson, 2014a) پردازی کرده است را از طریق فلسفۀ رئاليسم انتقادی مفهوم سه بخش ویژۀ آن 

تکوین یافت. باسکار در  1975در سال  1گرایانهنظریۀ علمی واقعهای روی باسکار و انتشار کتاب انتقادی اغلب با اندیشه

. انتقاد نوع 5و تبيينی 4، حذفی3یا ذاتی 2کند؛ انتقاد درونی  فلسفۀ رئاليسم انتقادی خود سه شکل انتقاد را از هم متمایز می

های  شود که این نظام فکری دارای چه تناقض به نقد درونی نظامی فکری است و از طریق آن مشخص میاول، مربوط 

ها و  (. در این نوع انتقاد که مربوط به نقد گزاره1393پورکریمی و همکاران، ، به نقل از Bhaskar, 2010درونی است )

ترین مبانی فکری یک نظام  و دیالکتيک به بنيادی 6های استعلایی طریق استدلالاجزای درونی نظامی فکری است، از 

و  فاطمه یبن، به نقل از Bhaskar, 2010کند ) شود تا جایی که ناکارآمدی مبانی آن را نيز مشخص می اندیشه حمله می

انتقاد در فلسفۀ رئاليسم انتقادی است. هدف انتقاد حذفی ، دومين سطح 7(. انتقاد حذفی یا فراانتقاد1397همکاران، 

شوند. انتقاد حذفی شامل تشریح و  های معنادار علّی در تفکر است که درواقع، به نوعی ناآگاهی منجر می دادن غيبت نشان

(. در فرایند 1393از پورکریمی و همکاران، ، به نقل Bhaskar, 2010مولدِ مؤثر در نظامی فکری است ) های غيبتتبيين 

شده  اند و در نظریۀ ارائه شود که نظریۀ مزبور از آن غفلت کرده شده، اموری آشکار می های ارائه انتقاد حذفی از نظریه

گرایی  مثال، در تجربه عنوان به(؛ 1399موحد ابطحی، اند ) غایب هستند؛ بنابراین باعث ایجاد نوعی ناآگاهی در نظریه شده

شناسی نادیده گرفته شده است. این غيبت امری اثرگذار است.  مبتنی بر رخدادگرایی، وقایع غير رخدادی در کنار هستی

شود. سطح سوم انتقاد  شده تأکيد می های شناخته بر این اساس، در سطح انتقاد حذفی بر انتقاد مبتنی بر آموزۀ اصلاح غيبت

دادن ذات تاریخی و مشروط تفکر است. این نوع انتقاد  ئاليسم انتقادی، انتقاد تبيينی نام دارد که هدف از آن نشاندر ر

است. در این نوع انتقاد، دربارۀ چرایی  شود که در نظامی فکری اشتباه  یا نامناسب بوده دربارۀ موضوعاتی مطرح می

از پورکریمی ، به نقل Bhaskar, 2010شود ) توليد آنها صحبت میپذیرش این اعتقادات نادرست و چگونگی خلق و باز

 (. 1393و همکاران، 

 8ساحتی شناسانۀ تک یعنی انتقاد حذفی متفکران فلسفۀ رئاليسم انتقادی، سنت فلسفی هستی با نظرداشت سطح دوم نقد

یا  10و درنتيجه، در نظر نگرفتن عدم وجود 9جنبۀ مثبت وجود ازحد شيبکردن  امتيازدادن و برجسته غربی را متهم به

(. براساس نظر این متفکران، غيبت یا عدم حضور، حالت منفی وجود Wilkinson, 2014aکنند ) های منفیِ وجود می جنبه

(. از این منظر، سکوت Norrie, 2010غيبت در وجود هستند ) -های اساسی دوگانۀ حضور  و همچنين تغيير، بخش

                                                           
1. A Realist Theory of Science 

2. internal critique 
3. immanent critique 

4. omissive critique 

5. explanatory critique 

6. transcendental 

7. meta-critique 

8. ontological monovalence 

9. being 
10. non-being 
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شرط سخن و گفتار است، موقعيت سکون برای صدای موسيقایی ضروری و در علوم طبيعی، فضای خالی یک  پيش

این دیدگاه، غيبت نه فقط برای وجود  براساس(. Wilkinson, 2014aشرط لازم و ضروری برای اشيای جامد است ) پيش

دهنده و تغييردهنده نيز است. در این معنا، تغيير دیالکتيکی شامل فرایند اصلاح یا رفع غيبت است  ضروری است، تحول

(Bhaskar, 2008؛ بنابراین)، است منفی امور مستلزم حذف بلکه نيست، مثبت کاربست امور مثبت فقط تغيير.  

کنند و هيچ نوع عليتی را  به موضوع غيبت سکوت می ای نسبت گرا تا اندازه گرا و سازنده با اینکه رویکردهای عينيت

های واقعيت اشاره دارد.  عنوان یکی از ویژگی علّی به 1گيرند، رئاليسم انتقادی به غيبت یا نفی برای غيبت در نظر نمی

توجه  از اما است؛ درسی برنامۀ محتوای( عينی) بيرونی ناظر بر معنای گرایی عينيت آموزشی عتقد است که ازنظربراون، م

 ساخت در فردی و به امور اجتماعی گرایی سازنده. (Brown, 2009) ماند می ناکام معناها اجتماعی و ذهنی ساختارهای به

ازنظر براون، . کند نمی فراهم بيرونی دانش به نسبت آن وزن دربارۀ قضاوت برای معيارهایی اما توجه دارد؛ دانش

 واقعيت گرایی . از این منظر، عينيت(Brown, 2009) کاهند می فرو فعل تجربی به را واقعيت گرایی سازنده و گرایی عينيت

ای از  مجموعه شامل را طبيعی و اجتماعی هم جهان گرایی سازنده و کند می تفسير شده درک یا محسوس جهان عنوان به را

طور علّی بر نتایج واقعی طبيعی و اجتماعی اثرگذار است.  غيبت به انتقادی، گيرد. ازنظر رئاليسم در نظر می ها ساخت

ت منابع طبيعی باعث برافروختن آتش طور مثال، غيب کنند؛ به های طبيعی نتایج اجتماعی را متأثر می طور مشخص غيبت به

ها با ماهيت اجتماعی و عقلانی بر رویدادهای طبيعی نيز اثرگذار هستند؛ برای مثال، آموزش ناکافی  شود. غيبت جنگ می

دهند، چيزی اشتباه است،  هایی علاوه بر اینکه نشان می شود. چنين غيبت زیست به تغييرات آب و هوایی منجر می محيط

های  های آبياری، شيوه  سالی به بهبود سيستم غييرات و تحولات مثبت را نيز دارند. بر این اساس، بروز یک خشکپتانسيل ت

موانع  و جهل رفع دانستن از طریق مسير حوزۀ آموزش، شود. در کشاورزی و رفتارهای بهتر در مصرف آب منجر می

دارد. به همين ترتيب، اصلاح برنامۀ درسی به معنای تغيير آنچه اهميت  «جدید» مثبتِ های اندازۀ یادگيری دانسته فهميدن به

 ;Apple, 1993های ایدئولوزیکِ پنهان است ) ران کردن پيش توجه و نمایان های قابل حاضر است و حذف غيبت

Vallance, 1983های لوله یا کلاس درس مانند رایانه آموزش درموردنياز  فناوری طور مثال، نبودِ به که است (. بدیهی 

 کمتر است ممکن آنچه .کند محدود می موردبحث درسی برنامۀ را از ها یادگيری درسی، برنامۀ حذف آن از یا آزمایش

 این به دارند؛ عليت که باشد داشته وجود غيرمادی های غيبت است ممکن یادگيری محيط در که است این باشد، مشهود

 برنامۀ محتوای مفيدبودن به آموز دانش اعتقاد مثال، عدم عنوان بهدارند؛  نقش وقایع نبودِ یا وقوع در طور علّی به که معنی

 مجبورند، چرا بپرسند، آموزان دانش شود که ریاضيات به این مسئله منتهی می در زمان هم معادلات مانند درسی

ارائۀ دروس  عدم برای مؤسسۀ آموزشی از سوی دیگر، تصميم .بينند نمی آن در ای فایده هيچ بگيرند که یاد موضوعاتی را

در معرض آن محتوا  فراگيران دیگر که معنی این به کند؛ می ایجاد را محتوا غيبت زبان خاص، یک طور مثال، انتخابی به

 (.Brown, 2009گيرند ) قرار نمی

شناختی و تماميت  کاهش مصادیق غيبت به افزایش یکپارچگی معرفت ویلکينسن معتقد است که زدودن یا

ساز  انگاری، زمينه  (. در چنين فرایندی غيبت به معنای حذف و نادیدهWilkinson, 2014a) انجامد شناسانه می هستی

حال، حذف   شود؛ با این و مانند آن منجر می 3ناقضبودن است که خود به عدم یکپارچگی یعنی ت و ناتمام 2بودن ناقص
                                                           
1. negation 
2. incompleteness 
3. contradiction 
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(. متفکران رئاليسم انتقادی Bhaskar, 2000منجر خواهد شد ) 1غيبت به تعالی و درنتيجه جامعيت بيشتر و کليت تام

منجر شده است و موانع را برای رسيدن به  ها ها و وقفه ها، شکاف آمدن بر فاصله به فائق« غيبتِ غيبت»معتقدند که فرایند 

در فلسفۀ  3و فرعی 2کند. این دیدگاه برگرفته از دو مفهوم کليت جزئی شناسانه برطرف می یک کليت و تماميت هستی

 ,Norrieشود ) پوشان در نظر گرفته می های چندگانه و هم رئاليسم انتقادی است. بر این اساس، مفهوم کليت به صورت

ست. بر مبنای این برداشت، کليت فرعی، یک کليت جزئی است که ا معنا های جزئی بی که بدون ارجاع به کليت (2010

های  مثال، در یک برنامۀ درسی مربوط به تاریخ، دوره عنوان بهعناصری از آن حذف شده است و اثراتی مهلک دارد؛ 

طوری که هر  شوند. به تر( در نظر گرفته می بزرگ« های کليت»)در ميان « ها کليت»عنوان  تاریخی و رخدادهای بزرگ به

 های تاریخی در ميان ای شامل بخش بخش ویژه« کليت جزئی»معنا باشد. بر این اساس،  بخش بدون ارجاع به کل بی

از « کليتی جزئی»عنوان  به 1916در سال  4تر دوره یا رخداد تاریخی است؛ برای مثال، حمله سام بزرگ« کليت»

از کليت جنگ جهانی اول است « کليتی جزئی»نوبۀ خود  شود که به های جبهۀ غرب در نظر گرفته می درگيری

(Wilkinson, 2014a؛ بنابراین) عنوان بخشی  فهم نيست؛ اگرچه به تر قابل کليت جزئی بدون ارجاع به یک کليت بزرگ

شود که کليتی  می پدیدار درسی کليت فرعی در برنامۀ زمانی یک شود. به باور ویلکينسن گسسته و مستقل بررسی می

 است درسی برنامۀ  کامل تکلي گویی که داده شود آموزش ای گونه به و ساختاریافته درسی، برنامۀ عنوان جزئی به

(Wilkinson, 2014a.) ایجاد پدیده یا رویداد کل ماهيت درک به دستيابی برای وقفه این موضوع نوعی انسداد یا 

شوند که عناصر اساسی و کليدی از یک  های برنامۀ درسی جزئی زمانی کليت فرعی می با وجود این، کليت .کند می

عنوان کليت جزئی یا حتی  های تأیيدشدۀ رسمی حذف شده و به تصویر کلی به دلایل عملی و ایدئولوژیک از روایت

 کامل ارائه شوند. 

گيرد که واقعيتی  عنوان کليتی در نظر می دی برنامۀ درسی را بهویلکينسن با کاربست مفاهيم فلسفۀ رئاليسم انتقا

کنند  شناسانه( برای آنانی دارد که آن را طراحی می شناسانه )مادی، اجتماعی، اقتصادی، آموزشی و روان هستی

ش آموزان( گيرند )دان گذاران(؛ کسانی که ميانجی انتقال آن هستند )معلمان(، افرادی که در معرض آن قرار می )سياست

(. براساس این رویکرد Wilkinson, 2014a; 2014b ) کند ای که آن را تعبير و تفسير می طور غيرمستقيم برای جامعه و به

گذاری، برنامۀ درسی  در سطح سياست عنوان کليتی شامل رابطۀ متقابل حضورها )برنامۀ درسی رسمی برنامۀ درسی به

ها )برنامۀ درسی پوچ در  شده در سطح مدیریت مدرسه و برنامۀ درسی اجراشده در سطح کلاس درس( و غيبت  انتخاب

نشده در سطح مدیریت مدرسه و برنامۀ درسی اجرانشده در سطح کلاس  گذاری ملی، برنامۀ درسی انتخاب سطح سياست

شناسانه  دارند که نتایج معرفت  شناسانه های درسی حاضر و غایب واقعيتی هستی برنامه درس( است. از این منظر،

کنند و به دو صورت آشکار و پنهان   شناسانه( واقعی را متأثر می شناسانه )اجتماعی، اقتصادی و روان )یادگيری( و هستی

 شوند. منتقل می

                                                           
1. inclusive totality 

2. partial 

3. sub-totality 

4 .Somme :سوم جمهوری و انگليس امپراتوری های ارتش توسط که بود اول جهانی جنگ نبردی در است، معروف نيز سام تهاجمی حملۀ به که سام نبرد 

 از یکی افتاد. این نبرد اتفاق فرانسه در رودخانۀ سام اليه منتهی طرف دو در 1916 نوامبر 18 و ژوئيه 1 بين رویداد این. شد انجام آلمان امپراتوری عليه فرانسه

 (.Britannica, 2023a) شدند کشته یا زخمی نيز نفر ميليون یک و جنگيدند آن در نفر ميليون سه است که بيش از بشر تاریخ نبردهای بارترین مرگ
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 برد ساحتی رنج می شناسی تک درسی از یک هستی زعم ویلکينسن، مطالعات برنامۀ درسی و نظریۀ برنامۀ به

(Wilkinson, 2014a.) گذاران به برنامۀ  پردازان و سياست ست که توجه اصلی معلمان، پژوهشگران، نظریها این بدان معنا

درسی حاضر )در برابر برنامۀ درسی غایب(، و اثرات قصدشده و غير قصدشدۀ آن جلب شده است. بر این اساس، برنامۀ 

رسی غایب یعنی آنچه حذف یا به طریقی از برنامۀ درسی مستثنا شده است؛ اما ممکن است تأثيرات مهمی بر نتایج د

ساز  ساحتی را زمينه شناسی تک شود. ویلکينسن ، بروز این هستی یادگيری فراگيران داشته باشد که اغلب نادیده گرفته می

 (. Wilkinson, 2014b) داند یدر برنامۀ درسی م 1دهنده های تقليل گذاری سياست

های مختلف دیده  ها و گونه های آموزشی به شکل دهنده در برنامۀ درسی، در بسياری از نظام های تقليل گذاری سياست

شود که به غيبت نسبی اسلام از  دهنده در برنامۀ درسی بریتانيا دیده میهای تقليل ای از این سياست شود. نمونه می

(. اسلام و نقش و اثرگذاری مسلمانان اغلب در برنامۀ درسی حضور Wilkinson, 2011انجاميده است ) های درسی برنامه

گذاری ملی، مدیریت مدارس و کلاس درس  گيری یک برنامۀ درسی غایب در سطح سياست ندارد؛ بنابراین به شکل

طور ویژه با تاریخ خود درگير شوند؛ درنتيجه ازنظر  توانند به آموزان مسلمان نمی دانشای که  گونه منجر شده است؛ به

عنوان شهروندان درجه دوم شناخته  علمی تعهد کمتری به آموزش دارند. این مسئله حتی باعث شده است تا این جامعه به

ریخ در بریتانيا از طریق غيبت کامل های خود نشان داده است که موفقيت برنامۀ درسی تا شود. ویلکينسن در پژوهش

شده از سوی  های انجام بررسی(. Wilkinson, 2014b) تاریخ تمدن اسلامی و نقش مسلمانان بسيار محدود شده است

در این برنامۀ درسی  شده ارائه تاریخی دهندۀ آن است که روایت های درسی تاریخ کشور مصر نيز نشان در کتاب عبدو

متأثر شده  این کشور طولانی تاریخ از که ای را لایه چند هویت و در عوض، کند تأکيد می عرب نِمسلما هویت اغلب بر

باسکار است که  2کنندۀ واقعی براساس نظر ویلکينسون، این همان غيبت تعيين (.Abdou, 2016کند )  می است، محو

 نيست، بلکه کننده غير تعيين نيستی یا نبودنِ بر این اساس، غيبت،(. Wilkinson, 2014b) به آن اشاره کرده است (2000)

هایی از بروز این نوع غيبت در پيامدهای  به دنبال دارد. نمونه اجتماعی و واقعی پيامدهای و کارآمد است علّی ازنظر

 شود.  دهندۀ برنامۀ درسی مشاهده می های تقليل گذاری مربوط به سياست

های تاریخی وجود دارند که واقعيت و موسيقی هنر، مانند داستان، 3غایبی های گی، هميشه روایت و مک به باور بارت

 های اگرچه این روایت(. Bart & McGee, 2016) شوند می تمان اصلی یک جامعه خارجغالب و گف های روایت از اغلب

شده و نادیده  گذاشته کنار غالب جامعه روایت توسط نيستند، غایب هستند، آنها از بخشی که بستر جوامعی در غایب

کاربست تعليم و تربيت مرتبط با فرهنگ و به تبع آن توليد های غایب،  یکی از بسترهای رفع این روایت شوند. گرفته می

های درسی مرتبط با فرهنگ است. از طریق تدوین و اجرای یک برنامۀ درسی مرتبط با فرهنگ صدا و سهم  برنامه

المللی آموزش یونسکو  بين(. دفتر Gerber, 2018)شود  های درسی وارد می  های مختلف یک جامعه در برنامهفرهنگ

و تجارب پيشينی یادگيرندگان احترام   به فرهنگ»داند که  ای می را برنامه 4یک برنامۀ درسی پاسخگو ازنظر فرهنگی

نهد، به  های مختلف را ارج می . نه فقط فرهنگ غالب یک جامعه، مشروعيت فرهنگ(UNESCO, 2013) گذارد می

های فرهنگی  جای اینکه جنبه کند. این برنامۀ درسی به  را تشویق و ترغيب می شناسد و فهم ميان فرهنگی رسميت می

                                                           
1. reductive 
2. real determinate absence 
3. absent narratives 
4. culturally responsive curriculum 
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گنجاند و ادغام  عنوان واحد درس یا دروۀ مجزا به برنامۀ درسی اضافه کند، آن را در برنامۀ درسی اصلی می مختلف را به

 «. کند می

 پيامد برنامۀ درسي غايب: بروز برنامۀ درسي سايه و زيرزميني

توجهی به آن  اهميت انگاشتن این موضوع و بی های درسی است، کم دیدۀ غيبت امری گریزناپذیر در برنامهاگرچه پ

کند؛ ازجمله پيامدهای این پدیده، بروز برنامۀ  های درسی فراهم می گيری پيامدهای نامناسب در برنامه زمينه را برای شکل

های  به معنای سياست 1سباری، با استفاده از مفهوم دولت سایه -های آموزشی است. هاگای و بارام درسی سایه در نظام

کنند که جایگزین توسط احزابی که در قدرت نيستند، برنامۀ درسی سایه را آن نوع برنامۀ درسی تعریف می

رند؛ پذی آموزان و دانشجویانی است که بيشترین تأثير را از برنامۀ درسی می کنندۀ علایق و دانش موردنياز دانش منعکس

نشدن صدا  های برنامۀ درسی رسمی ندارند؛ بنابراین وجود برنامۀ درسی سایه در نتيجۀ شنيدهگيریاما صدایی در تصميم

ریزان درسی یا به زبانی دیگر، وجود  گذاران و برنامه های درسی از سوی سياست یا ندای سودجویان در تدوین برنامه

(. بری بروز Hagay & Baram-Tsabari, 2011) در سطوح مختلف استهای متفاوت و  برنامۀ درسی غایب به شيوه

کند که اغلب به شيوۀ یکنواخت و با روش  قلمداد می آموزشی رسمی های نظام کاستی کنندۀ نمایان برنامۀ درسی سایه را

(. درواقع، برنامۀ درسی سایه با Bray, 2021) دهد های خود قرار می بانکی همۀ فراگيران را در معرض آموزش

کمبودهاست؛ بنابراین وجود اشکال مختلف  این برخی از جبران برای های متفاوت خود حاوی سازوکارهایی ویژگی

م رسمی برنامۀ های خارج از نظا سمت یادگيری آموزان و دانشجویان را به های درسی دانش برنامۀ درسی غایب در برنامه

( که بسته به کيفيت و محتوای برنامۀ درسی Kim & Jung, 2019a; 2019b دهد )  درسی یا برنامۀ درسی سایه سوق می

های درسی سایه، در  برنامهسمت  ها به گونه گرایش رسد که این سایه موضوع ناصوابی نيست؛ با این حال، به نظر می

های درسی در آنها اغلب در کنترل نظم سياسی حاکم  گذاری برنامه که سياست 2های آموزشی تمرکزگرا بسياری از نظام

 کنند پيشنهاد می  کلاف و حل برای این مسئله، وایتهد عنوان یک راه (، پذیرفته نيست. بهLevin, 2008در کشور است )

آموزشی اثرگذارند و درواقع،  گذاری سياست بر اجرای نفعانی در نظر گرفته شوند که ذی عنوان به باید آموزاندانش که

عنوان موضوع  آموزان اغلب به ، دانشحال نیا؛ با (Whitehea & Clough, 2004) آیند به شمار می حل راه از بخشی

توانند قضاوتی آگاهانه و مؤثر دربارۀ محتوای برنامۀ درسی داشته باشند شوند، نه افرادی که مینظر گرفته میمطالعه در 

(Jenkins & Nelson, 2005 .) 

آموزشی  های های برنامۀ درسی در نظام گذاری های درسی سایه اغلب در تضاد با سياست با اینکه تمایل افراد به برنامه

دهندۀ آن است که در مواردی تمایل فراگيران به این برنامۀ  ها در این حوزه نشان شود، برخی پژوهش متمرکز ارزیابی می

 برنامۀ به اقبال فراگيران عوامل ترین از مهم (. یکیEntrich, 2018منجر شده است ) آنان عملکرد تحصيلی بهبود به درسی

 نوعی از ای که گونه است؛ به یادگيرنده و علایق فردی نيازها ها، توانایی ها با سطح سایه سازگاری بيشتر این برنامه سیدر

افراد  نيازهای در تغيير با های درسی رسمی دارد و کند که درجۀ ثبات کمتری از برنامه منعطف را عرضه می درسی برنامۀ

(. با وجود این،  ,Kim & Jung, 2019a Entrich, 2018خود است ) های مستلزم دگرگونی و تغيير در ویژگی

                                                           
1. shadow government 
2. centralized 



 1402بهار و تابستان،  37، شمارۀ پياپی 1، شمارۀ هجدهمرویکردهای نوین آموزشی، سال  84
 

 تقویت و مدرسه تاریخی قداست ساز بروز برخی پيامدهای منفی ازجمله تضعيف های درسی سایه زمينه گيری برنامه شکل

 (. 1399نوری، ، به نقل از  Bray, 2021های آموزشی است ) در نظام 1ای پسامدرسه فرهنگ یادگيری حاکميت

ماندن  را در ارتباط با قوميت و مليت در ایران مطرح و مغفول 2، مفهوم برنامۀ درسی سایه یا زیرزمينیواجارگاه فتحی

ای که دارای خرده ، در جامعهواجارگاه فتحی(. به زعم 1397فتحی واجارگاه، آن را در برنامۀ درسی تبيين کرده است )

های  اندام به فرهنگ های درسی، فرصت ظهور و عرض ها و اقوام مختلف است، هنگامی که در قالب برنامه فرهنگ

تی در نظام آموزشی رخ خواهد داد که به برنامۀ مختلف داده و به مرزهای جغرافيایی فرهنگی احترام گذاشته نشود، وضعي

هایی هستند که  های درسی زیرزمينی، یادگيری (. برنامه1397فتحی واجارگاه، درسی سایه یا زیرزمينی منجر خواهد شد)

بازدار شوند ) وع تلقی نمیریزی درسی رسمی مشر افتند؛ ولی رسميت ندارند و حتی از سوی نظام برنامه عملاً اتفاق می

های درسی آموزش زبان مادری یا موضوعات مربوط به فرهنگ  مثال، غيبت برنامه عنوان به؛ (1397قمچی قيه و همکاران، 

کند.  هایی را از مراجع و مجاری غيررسمی فراهم می های درسی کشور بروز چنين یادگيری یک منطقه یا قوميت در برنامه

گيرد که  رسمی مستقر در نظر می فتحی واجارگاه برنامۀ درسی سایه یا زیرزمينی را چالشی تمام عيار برای برنامۀ درسی

(. از دیدگاه فتحی واجارگاه، برنامۀ درسی 1397فتحی واجارگاه، شود) شدن برنامۀ درسی رسمی منجر می حتی به خنثی

ذاری ای در جامعۀ آموزشی و محلی دارد و با وجود از رسميت ندارد، عمق و اثرگ سایه محبوب است، مقبوليت گسترده

 (.1397فتحی واجارگاه، آن از برنامۀ درسی رسمی بيشتر است)

 

 بندي و نتيجه جمع

های آموزشی رابطۀ ميان قدرت و دانش و چگونگی پژوهش و کاوش در  انتخاب و انتقال برنامۀ درسی در نظام

شوند و در این ميان محتوای برنامۀ درسی در  میشناسی حوزۀ آموزش شناخته  عنوان سه حوزه اصلی معرفت آموزش به

(. با افزایش روزافزون محتوای دانش بشری در قلمروهای Corson, 1991شود )  های معرفتی ارزیابی می پيوند با پرسش

ها،  های درسی در قالب سرفصل برنامهدرسی، انتخاب و گزینش  های حوزۀ برنامۀ  مشغولی مختلف معرفتی، یکی از دل

های درس  شده برای تدریس در کلاس شده در هر یک از موضوعات انتخاب موضوعات، مواد درسی و مباحث مطرح

است. در این ميان عواملی مانند فرهنگ، سياست و جامعه، نژاد، قوميت، جنسيت و مانند آن و همچنين گوناگونی 

شده برای   های انتخاب های درسی و کتاب از موضوعات و مباحث را در قالب سرفصلموضوعات درسی، انتخاب بسياری 

ترین  شود. در این بين، عمده ساز بروز برنامه درسی غایب در اشکال گوناگون خود می کند و زمينه  تدریس محدود می

وجهی است و نمودهای شود که خود مفهومی چند  عدم حضور در برنامۀ درسی پوچ نمایان می -وجه دوگانۀ حضور 

 های درسی دارد. مختلفی در برنامه

های رئاليسم انتقادی باسکار به این باور رسيده است  پرداز حوزۀ فلسفۀ برنامۀ درسی، با تحليل آموزه ویلکينسن نظریه

(. وی با Ergas, 2018کند ) طور معناداری به حوزه و عمل آموزش کمک می کردن غيبت به که توانایی ما برای روشن

های معنادار علُی، مولد و مؤثر در  گيری از انتقاد حذفی در فلسفۀ رئاليسم انتقادی که هدف آن تشریح و تبيين غيبت بهره

های درسی مشخص کرده است. ازنظر ویلکينسن، فرایند انتخاب در  نظامی فکری است، سطوح مختلف غيبت را در برنامه

                                                           
1. Post-schooling 
2. underground curriculum 
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های  های درسی در سطح ملی، انتخاب دروس در سطح مؤسسه و دپارتمان ریزی برنامه گذاری و برنامه سياستسه سطح 

اگرچه به باور ویلکينسن (. Wilkinson, 2014a) دهد آموزشی و اجرای برنامۀ درسی در سطح کلاس درس رخ می

شناختی  گيری برای حذف آنها به افزایش یکپارچگی معرفت این سه سطح و تصميمهای درسی غایب در  شناسایی برنامه

احتمال حذف  کند، لازم است، به این موضوع توجه داشت که به های درسی کمک می شناسانه برنامه و تماميت هستی

یک (. Wilkinson, 2014a) پذیر نيست ی نيز امکانآسان بهبرنامۀ درسی غایب در عين اینکه هميشه مطلوب نيست، 

هایی  تری برخوردار شود تا کاستی راهکار این است که تلاش شود، برنامۀ درسی حاضر از جامعيت و ارزشمندی واقعی

 های درسی وجود دارند، با بيشترین ميزان و کيفيت پوشش داده شوند.  که هميشه در برنامه

گذاران به برنامۀ درسی حاضر است و برنامۀ درسی غایب کمتر  پردازان و سياست نظریهدر حال حاضر، عمده توجه 

ریزی درسی است که زمينه را برای  ساحتی در برنامه است. این موضوع ناظر به نگاه تک  موردتوجه قرار گرفته

های درسی کشورهای  برنامه های غایب در دهنده در برنامۀ درسی فراهم کرده است. اگرچه روایت گذاری تقليل   سياست

شود، توجه به تعليم و تربيت مرتبط با فرهنگ و همچنين تدوین و اجرای  های مختلف دیده می ها و گونه مختلف به شکل

شناسند، در  های مختلف را به رسميت می های درسی که از منظر فرهنگی پاسخگو هستند و مشروعيت فرهنگ برنامه

های  های غایب در برنامه دهنده در برنامۀ درسی و درنتيجه شمول و گنجاندن روایت های تقليل شدن سياست برطرف

 درسی راهگشا خواهند بود.

های  گذاری ترین وجه برنامۀ درسی غایب در ایران برنامۀ درسی پوچ باشد؛ چون در سطح سياست رسد، مهم به نظر می

شوند. در یک برنامۀ درسی با بيشترین  و حذف میهایی برای برنامۀ درسی ملی انتخاب نشده  برنامۀ درسی بخش

های جامعه، صدا و سهمی دارند که آنها را  ها و اقليت ها، نژادها، زبان ها، قوميت شناسانه همۀ فرهنگ یکپارچگی معرفت

یرزمينی های درسی زمينۀ بروز برنامۀ درسی ز نکردن به این موضوع در تدوین برنامه ، توجهحال نیاکند؛ با  نمایندگی می

ریزی و اجرای  ها در سطوح مختلف برنامه کند. اگرچه به دليل حجم زیاد دانش بشری، وجود غيبت  یا سایه را فراهم می

برنامۀ درسی امری گریزناپذیر است، آنچه اهميت زیادی دارد، توجه به این موضوع است که غيبت در برنامۀ درسی نباید 

شدن برنامۀ درسی  گيری برنامۀ درسی سایه، به چالش کشيده از برنامۀ درسی، شکل به پيامدهایی مانند دورشدن فراگيران

 های اجتماعی مختلف در برنامه درسی منجر شود.  شدن سهم افراد و گروه شدن آن و نادیده گرفته رسمی و درنتيجه خنثی

درسی چيست و چه اصول و شود، این است که مبنای غيبت و حضور در یک برنامۀ  سؤالی که در این بين مطرح می

کننده و حياتی هستند. این موضوع، پژوهش  استانداردهایی در حضور و عدم حضور یک موضوع در برنامۀ درسی تعيين

کند. از سوی دیگر، به نظر  های درسی ضروری می بيشتر را در راستای شناسایی این اصول و استانداردها در تدوین برنامه

شده، نوع  های به کار گرفته شناسی ها در روش ی برنامۀ درسی در سطح کلاس درس، تفاوترسد که در فرایند اجرا می

ویژه در سطح آموزش عالی  های فردی مدرس و مانند آن، در فرایند انتخاب برنامۀ درسی به روش تدریس، دیدگاه

 اثرگذار بوده و نيازمند پژوهش و بررسی است.
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 منابع

(. تبيين مفهوم برنامۀ 1397حی واجارگاه، کورش، عارفی، محبوبه، و فراستخواه، مقصود )بازدار قمچی قيه، مرتضی، فت

 JCR.2019.51/2710.22099. 274-245(، 2)8 های برنامۀ درسی ایران، پژوهشدرسی سایه در نظام آموزشی ایران. 

شـناختی و   (. مبـانی هسـتی  1397، حسـين، شـيلدز، رابـرت، گلابـی، فاطمـه، قریشـی، فـردین، و بيـانی، فرهـاد )         فاطمـه  یبن

ــت ــکار.       معرف ــر آرا روی بس ــد ب ــا تأکي ــادی ب ــم انتق ــاعی رئاليس ــناختی اجتم ــگ،  ش ــرد فرهن . 29-57، (44)11راهب
19.9214310.22034/JSFC.20 

 (. تبيين1393پرست، خسرو، و مهرمحمدی، محمود ) نوع قمصری، عليرضا، باقری زاده پورکریمی، مجتبی، صادق

 ميان مطالعات فصلنامۀای.  رشته ميان پژوهش بر آن های دلالت باسکار و انتقادی رئاليسم شناسی هستی مفروضات

 https://doi.org/10.7508/isih.2014.23.006. 137-171 (،3)6 انسانی، علوم در ای رشته

دو فصلنامۀ مطالعات (. تأملی بر مفهوم اشغال فرهنگی و برنامۀ درسی سایه یا زیرزمينی. 1397فتحی واجارگاه، کورش )
 .1-5(، 17)9برنامۀ درسی آموزش عالی، 

. مفهومی بسط و نواندیشی نال، درسی برنامۀ(. 1401الله، زارع، پریسا، جهانی، جعفر، و محمدی، مهدی ) مرزوقی، رحمت

 انتشارات آوای نور.

گرایـی انتقـادی    پردازی علمی اقتصاد اسلامی از منظر واقع (. ارزیابی کتاب درسنامۀ نظریه1399موحد ابطحی، محمدتقی )

 ،(5)20 ،هــــای علــــوم انســــانی نامــــۀ انتقــــادی متــــون و برنامــــه پــــژوهشکار. بــــا تأکيــــد بــــر آرا روی بســــ

326-307. https://doi.org/10.30465/crtls.2020.5387  

 . سمت.اندازها ها، رویکردها و چشم درسی: نظرگاه ۀبرنام(. 1399مهرمحمدی، محمود )

 . انجمن مطالعات برنامۀ درسی ایران.دانشنامۀ ایرانی برنامۀ درسی(. برنامۀ درسی سایه، 1399، علی )نوری
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